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•	 การพัฒนาชุดการเรียนรู้นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถิ่นของต�าบลสาวชะโงก	ส�าหรับนักเรียนชั้นประถม 

	 ศึกษาปีที่	6	โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมและประสบการณ์อภิปัญญาบูรณาการกับการเรียนรู้ 

	 โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน

•	 การพฒันาบทเรียนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดยี		เรือ่งภาษาองักฤษน่ารูร่้วมกบัวธิกีารเรยีนแบบร่วมมอื		ส�าหรบั 

	 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	3

•	 การพัฒนารูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะพื้นฐานทาง 

	 คณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3

•	 การพัฒนารูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นอนุบาลปีที่	 3	 โรงเรียน 

	 เทศบาล	๑	(เอ็งเสียงสามัคคี)	อ�าเภอหาดใหญ่	จังหวัดสงขลา

•	 การพฒันาหนงัสืออเิล็กทรอนกิส์เพือ่ใช้บนแทบ็เลต็	เรือ่ง	การผลติสือ่สิง่พมิพ์ด้วยโปรแกรมส�าเรจ็รปู	ส�าหรบั 

	 นิสิตปริญญาตรี

•		การวิเคราะห์องค์ประกอบคุณลักษณะของนิสิตครูคุณภาพ	มหาวิทยาลัยนเรศวร

•	 โครงสร้างองค์ประกอบและความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างของการวัดภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรมในบริบท 

	 สังคมไทย

•	 ผลการใช้วัฏจักรการเรียนรู้	 7	 ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถามที่มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์และ 

	 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน	กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	6

•	 ผลของการใช้วงจรการเรยีนรูท่ี้มต่ีอความเข้าใจมโนทศัน์และความสามารถในการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์ 

	 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5

•	 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนโดยการจดัการเรยีนรูต้ามแนวทางสะเต็มศกึษาเรือ่ง	สภาพสมดลุ	และสภาพยดืหยุน่	 

	 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5

•	 ผลสัมฤทธิ์และความตระหนักของนักท่องเที่ยวต่อชุดความรู้	เรื่อง	สวนสัตว์สงขลา

•	 ยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2

•	 รปูแบบการส่งเสรมิจติสาธารณะโดยการมส่ีวนร่วมระหว่างชมุชนกบัสถานศกึษาในระดบัก่อนประถมศกึษา

•	 ศึกษาเปรียบเทียบผลการวิเคราะห์หลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการในกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับ 

	 อุดมศึกษาแห่งชาติและการคิดแก้ไขปัญหาของนักศึกษาระดับปริญญาตรี	 สายสังคมศาสตร์และมนุษย์ 

	 ศาสตร์มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์	ศูนย์รังสิต
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1วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ

ปีที่ 18 ฉบับที่ 2 เดือน กรกฎาคม-ธันวาคม 2561   

บทบรรณาธิการ
	 วารสารศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณ	ให้ความส�าคัญกับการเผยแพร่ผลงานวิชาการของนักวิจัย		ผู้สอนในสถาบันการ

ศึกษาระดับต่าง	ๆ	นักศึกษา	นักวิชาการค้นคว้าอิสระทางด้านการศึกษา	และผู้สนใจงานพัฒนาสร้างสรรค์ด้านการศึกษา	ซึ่งผล

งานที่น�าเสนอมีนัยส�าคัญถึงการปรับเปลี่ยนกระบวนทัศน์ทางการศึกษาเพื่อให้การศึกษาเป็นกลไกน�าสู่สังคมแห่งการเรียนรู้ใน

ศตวรรษที่	 21	 ได้อย่างแท้จริง	 ผลงานทางการศึกษาดังกล่าวจึงมีทั้งมิติของการสืบย้อนที่มาของการสร้างความรู้และระบบการ

ศกึษาเพือ่การพึง่ตนเองทางความรูข้องคนในบรบิทสงัคมทีม่คีวามหลากหลาย		การเปิดพืน้ทีส่ร้างสรรค์ความรูแ้ละบรูณาการความ

รู้ของชมุชนเข้ากบัความรูท้ีส่อนกนัในโรงเรยีน		รปูแบบนวัตกรรมการศกึษาทีช่ว่ยยกระดบัความสามารถและผลสัมฤทธิท์างการ

เรยีนของนกัเรยีน		การให้ความส�าคญักบัการศกึษา	ความเป็นผูน้�าและการจดัการเรยีนรูใ้ห้แก่ผูเ้รยีนในสงัคมพหวุฒันธรรม		การ

สะท้อนความรู้	 ปรากฏการณ์การสร้างคุณภาพการผลิตครูในมหาวิทยาลัย	 รวมถึงการวิเคราะห์ทัศนะทางการศึกษาที่เป็นการ

ประยุกต์สู่การปฏิบัติในสถาบันการศึกษาต่าง	ๆ		ในวารสารปีที่	18	ฉบับที่	2	เดือน	กรกฎาคม	–	ธันวาคม	2561		ประกอบด้วย	

บทความวิชาการและบทความวิจัยจ�านวน	15	เรื่อง	ได้แก่	บทความวิชาการ	เรื่อง	สังคมฐานความรู้:	กรณีตัวอย่างในบริบทสังคม

ฝรั่งเศส	บทความวิจัย	 เรื่อง	 การพัฒนาชุดการเรียนรู้นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถิ่นของต�าบลสาวชะโงก	 ส�าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่	 6	 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมและประสบการณ์อภิปัญญาบูรณาการกับการเรียนรู้โดยใช้ชุมชน

เป็นฐาน,	การพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้ร่วมกับวิธีการเรียนแบบร่วมมือ	ส�าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่	 3,	 การพัฒนารูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3,	การพัฒนารูปแบบการสอน	BHC	เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นอนุบาล

ปีที่	3	โรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียงสามัคคี)	อ�าเภอหาดใหญ่	จังหวัดสงขลา,	การพัฒนาหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	

เร่ือง	 การผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	 ส�าหรับนิสิตปริญญาตรี,	 การวิเคราะห์องค์ประกอบคุณลักษณะของนิสิตครู

คณุภาพ	มหาวทิยาลยันเรศวร,	โครงสร้างองค์ประกอบและความเทีย่งตรงเชงิโครงสร้างของการวดัภาวะผู้น�าเชิงพหวัุฒนธรรมใน

บรบิทสงัคมไทย,	ผลการใช้วฏัจกัรการเรยีนรู้	7	ขัน้ตอนร่วมกบัเทคนคิการใช้ค�าถามทีม่ต่ีอทกัษะการคดิวเิคราะห์และผลสมัฤทธิ์

ทางการเรียน	กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์	ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	 6,	ผลของการใช้วงจรการเรียนรู้ที่มีต่อความ

เข้าใจมโนทศัน์และความสามารถในการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที	่5,	ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนโดย

การจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษาเรื่อง	สภาพสมดุล	และสภาพยืดหยุ่น	ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5,	ผลสัมฤทธิ์

และความตระหนกัของนกัท่องเทีย่วต่อชดุความรู	้เรือ่ง	สวนสตัว์สงขลา,	ยทุธศาสตร์การจดัการศกึษาเพือ่การพฒันาท้องถิน่ของ

สถาบนัการอาชวีศกึษาภาคใต้	2	,	รปูแบบการส่งเสรมิจติสาธารณะโดยการมส่ีวนร่วมระหว่างชมุชนกบัสถานศกึษาในระดบัก่อน

ประถมศึกษา,	 ศึกษาเปรียบเทียบผลการวิเคราะห์หลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการในกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา

แห่งชาติ	 และการคิดแก้ไขปัญหาของนักศึกษาระดับปริญญาตรี	 สายสังคมศาสตร์และมนุษย์ศาสตร์มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร	์	 

ศนูย์รงัสติ	การมส่ีวนร่วมในการเผยแพร่ผลงานทางวชิาการ	เรยีกได้ว่าเป็นชุมชนวชิาการ	(academic	community)	ทีเ่ป็นกลไก

แลกเปลีย่นความรู้ความคดิ	และต้ังค�าถามกบัการศกึษา	รวมถึงความรูท่ี้มอียูม่ากมาย	ทัง้ความรูท้ฤษฎ	ี	ความรูจ้ากการปฏบิตัจิรงิ	

ความรู้ในระดับนโยบายการศึกษา	ซึ่งเป็นวิถีชีวิตของบรรดานักวิชาการ	นักวิจัย	และนักปฏิบัติทางวิชาชีพ	จะได้เรียนรู้ร่วมกัน		

	 ขอขอบคณุผูน้พินธ์ต้นฉบับทกุท่าน	และผูท้รงคณุวฒุพิจิารณาต้นฉบบัทีใ่ห้ข้อแนะน�าอย่างลุม่ลกึและมคีวามเป็นกลัยาณมติร

ทางวชิาการ		ซึง่ช่วยให้วารสารมคีณุภาพและมาตรฐานทางวชิาการ	รวมถงึสามารถพฒันาไปสู่ความเข้มแขง็ทางวชิาการด้านการ

ศึกษา	และมีคุณภาพในระดับที่สูงขึ้นต่อไป

ผู้ช่วยศาสตราจารย์	ดร.มณฑนา		พิพัฒน์เพ็ญ

บรรณาธิการวารสารศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณ
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สู่สังคมฐานความรู้: กรณีตัวอย่างในบริบทสังคมฝรั่งเศส

Towards Knowledge-based Society, seen through French Experience

ผู้เขียน			ทวีศักดิ์	พุฒสุขขี1			 	 	 	 	 	 																Thaweesak	Putsukee

	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 drtp2004@gmail.com

Abstract
	 This	present	paper	was	written	as	partial	reflection	works	deriving	from	the	two	document	research	

projects,	which	are	on:	Chronological	Landmarks	of	Cultural	Heritages	in	the	societies	of	Yesterday	on	one	

hand,	and	on	the	other	hand;	on	French	System	of	Education.	Documentation	of	two	mentioned	projects	

were	mainly	guided	by	the	book	entitled	“Education et Civilisations: Sociétés d’hier”	by	Professor	Lê	

Thành	Khôï,	published	 in	1995	under	 the	support	of	Unesco,	and	the	 rest	of	published	elements	 from	 

several	sources	as	well	as	official	documents	related	to	evolution	of	French	Educational	System,	as	well	as	

its	results	of	development.	The	relevant	contents	herein	presented	include:	presentation	of	learning	societies	

through	emergence	and	development	of	written	traditions	in	regional	areas	of	the	globe	at	the	beginning	

part;	and	presentation	of	edification	of	learning	society	described	through	implantation	of	schooling	system	

in	France	at	the	dawn	of	16th	century.

Keywords:	Cultural	Heritage,	Written	Tradition,	French	Education,	Learning	Society

บทคัดย่อ
	 บทความวิชาการช้ินน้ีประมวลมาจากการค้นคว้าและงานวิจัยเอกสาร	 2	 ส่วน	 คือ	 งานวิจัยมรดกการศึกษาในกระแส

อารยธรรมในโลกอดีต	(Chronological	Landmarks	of	Cultural	Heritages	in	the	Societies	of	Yesterday)	กับ	งานวิจัย

เอกสารเรื่องการศึกษาของสาธารณรัฐฝรั่งเศส	การศึกษาวิจัยเอกสารส่วนใหญ่มาจากแหล่งหลัก	ๆ	คือจากงานเขียนที่ตีพิมพ์ใน

ภาษาฝร่ังเศสชือ่	“การศกึษา	กบั	อารยธรรม,	สงัคมในอดตี”	(Education	et	Civilisations	:	Sociétés	d’hier)	โดยศาสตราจารย์	 

Lê	Thành	Khôï	ที่ตีพิมพ์ในปี	ค.ศ.1995	ภายใต้การสนับสนุนโดย	UNESCO	จัดพิมพ์โดยส�านักพิมพ์	Nathan	และอีกส่วนหนึ่ง

ในงานนี้ประมวลจากงานวิจัยเอกสารเรื่องระบบการศึกษาของสาธารณรัฐฝรั่งเศส	อันเป็นงานศึกษาเอกสารของหน่วยงานภาค

รัฐเก่ียวกับระบบการศึกษาของสาธารณรัฐฝรั่งเศส	 เนื้อหาในบทความนี้ประกอบด้วยการน�าเสนอภาพรวมของการพัฒนาการ

การสร้างสังคมการเรียนรู้ที่เริ่มจากก�าเนิดวัฒนธรรมภาษาเขียน	(written	tradition)	และกรณีตัวอย่างของการสร้างสังคมแห่ง

การเรียนรู้ในสังคมฝรั่งเศสในยุคอดีตถึงปัจจุบัน	 อันเป็นพัฒนาการของกระบวนการสร้างสังคมแห่งการเรียนรู้ที่เริ่มต้นจากการ

สร้างชุมชนวิชาการในสังคมยุคกลางและสู่การพัฒนาระบบโรงเรียนที่เรียนที่เริ่มต้นวางรากฐานอย่างม่ันคงในช่วงต้นศตวรรษที	่

16	เป็นต้นมา

ค�าส�าคัญ:	มรดกวัฒนธรรม,	วัฒนธรรมภาษาเขียน,	การศึกษาในฝรั่งเศส,	สังคมการเรียนรู้

		1อาจารย์ประจ�าหลักสูตรปรัชญาดุษฎีบัณฑิต	สาขาวิชาการพัฒนาที่ยั่งยืน	วิทยาลัยนานาชาติ	มหาวิทยาลัยทักษิณ
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บทน�า
	 มีสุภาษิตลาตินอยู่บทหนึ่งกล่าวไว้ว่า	“verba volant, 

scripta manent”	 ซ่ึงแปลความหมายได้ว่า	 “ความพูดล่อง

ลอยหายไป	 ความเขียนคงอยู่ยาวนาน”	 อันเป็นสุภาษิตที่ใช ้

ในความหมายเป็นการตักเตือนผู้คนให้มีความระมัดระวังใน

การกระท�าของตนเอง	ด้วยการทิ้งร่องรอยทั้งที่เป็นวัตถุ	ความ

คดิเหน็	หรอืสิง่ทีบ่่งบอกถงึข้อเทจ็จรงิบางประการ	อนัอาจเป็น

สิ่งที่จะมีผลร้ายต่อตนเองได้ในภายหลัง	 แต่หากเราจะตีความ

สภุาษิตนีใ้นอกีแง่หนึง่	จะพบว่าสภุาษติข้างต้นได้ให้ข้อคดิบาง

ด้านที่น่าสนใจไม่น้อย	กล่าวคือ	เป็นการสะท้อนถึงด้านที่เป็น

ลกัษณะพเิศษของความแตกต่างระหว่างวฒันธรรม	2	กระแสที่

ด�ารงอยูใ่นรปูแบบการสือ่สารของมนษุย์ทีม่วีวิฒันาการมาจาก

อดีตจนถึงปัจจุบันนี้	 วัฒนธรรมท่ีกล่าวถึงน้ี	 คือ	 “วัฒนธรรม

ภาษาพูด”	และ	“วัฒนธรรมภาษาเขียน”

	 “ภาษาพูด”	 เป็นเครื่องมือสื่อสารดั้งเดิมที่สุดที่มนุษย์

ใช้สื่อสารระหว่างกัน	 จากการสื่อเรื่องราวและเนื้อหาท่ีเป็น 

รปูธรรมทีส่ามารถสมัผัสจบัต้องได้	ไปจนถึงการสือ่ความหมาย 

ที่เป็นนามธรรม	ซี่งมองไม่เห็น	หากเป็นการสื่อเกี่ยวกับความ

คิดอ่าน	 ความรู้สึกและประสบการณ์ภายในของคน	 อันจัด

เป็นวัฒนธรรมดั้งเดิมและเป็นกระแสหลักของมนุษยชาต	ิ

ส่วน	 “ภาษาเขียน”	 เป็นเครื่องมือในการสื่อสารอันเป็น

ประดิษฐกรรม	 (invention)	 ของมนุษย์ท่ีเกิดขึ้นมาภายหลัง

ภาษาพูด	 ซึ่งพัฒนาการของวัฒนธรรมภาษาเขียนของมนุษย์

เกิดขึ้นไม่พร้อมกันในแต่ละแหล่งอารยธรรมต่าง	 ๆ	 ของโลก	

ในบรรดาภาษาพูดซึ่งมีอยู่ประมาณ	 3000	 ภาษาในโลกนี้	 มี

ภาษาเขียนอยู่เพียงประมาณ	100	ภาษาเท่านั้น	ส่วนใหญ่จะ

กระจุกตัวอยู่ในแถบเอเชีย	 ยุโรป	และอาฟริกาทางตอนเหนือ	

และในบรรดาภาษาเขียนที่มีอยู่นี้	"ภาษาไท"	ก็เป็นภาษาหนึ่ง

ที่รวมอยู่ในนั้น	

	 ภาษาเขียนถือเป็นนวัตกรรมทางปัญญาช้ินแรกของ

การบุกเบิกงานทางความคิดที่ก่อให้เกิดความก้าวหน้าของ

วิทยาการและเป็นเงื่อนไขหนึ่งของการสร้างรากฐานสังคม

แห่งการเรียนรู้ของมนุษย์	 โดยการก�าเนิดของภาษาเขียนนั้น

ได้กลายเป็นเส้นแบ่งแห่งความเจริญที่ขีดก้ันระหว่างยุคก่อน

ประวัติศาสตร์	(Pre-historical	Period)	กับยุคประวัติศาสตร์

อันเป็นยุคที่ เราสามารถรู ้ เรื่องราวของมนุษย์และสังคม

โดยอาศัยหลักฐานจารึกผ่านตัวอักษรแทนการอุปมาหรือ 

คาดการณ์เอาเหมือนเรื่องราวในยุคก่อนหน้านั้น

(1) ก�าเนิดภาษาเขียน

	 หลักฐานบ่งบอกถึงการปรากฏของการบันทึกเร่ืองราว

ของมนษุย์ด้วยภาษาเขยีนสามารถย้อนหลังไปถงึประมาณกว่า	 

3000	 ปีก ่อนการเริ่มต้นของคริสตกาล	 จากหลักฐานท่ี 

ค้นพบ	ภาษาเขียนในยคุแรก	ๆ 	เป็นการจารึกเร่ืองราวไว้บนแผ่น 

ดินเหนียว	ซึ่งพบในแถบ	Tell	Brak	ในดินแดนเมโสโปเตเมีย

ตอนเหนือ	 (ซึ่งก็คือดินแดนที่อยู่ในประเทศอีรักปัจจุบัน)	 การ

ค้นพบการบันทึกในยุคที่ไล่เล่ียกันนี้	 ปรากฏหลักฐานจาก

อักษรของชาวซูเมเรียน	 (Sumerian)	 ซึ่งเป็นอักษรคูนีฟอร์ม	 

(cuneiform)	 หรือมีลักษณะเป็นอักษรภาพ	 อันเป็นอักษรที่

มอีายไุล่เลีย่กับการก่อเกดิของนครรฐัในอยีปิต์ยคุโบราณ	ตาม

ติดมาด้วยการประดิษฐ์อักษรภาพของชาวอียิปต์ที่เรียกว่า

อักษรเฮโรกริฟฟิคข้ึนมาใช้ท�าให้สามารถรู้ได้ถึงเรื่องราวความ

เจรญิรุง่เรอืงของอารยธรรมชนชาตอิยีปิต์แถบลุม่น�า้ไนล์	ไม่ว่า

จะเป็นเกีย่วกบัด้านวรรณกรรม	การแพทย์	ปฏิทนิ	ดาราศาสตร์	

โหราศาสตร์และคณิตศาสตร์	 เป็นยุคที่เริ่มมีการใช้กระดาษที่

ท�าขึ้นจากต้นปาปิรัส	 (papyrus)	 ในการเขียนบันทึกเรื่องราว 

ต่าง	 ๆ	 และค�าว่า	 “paper”	 ในภาษาอังกฤษ	 หรือค�าว่า	 

“papier”	ในภาษาฝรัง่เศส		ซึง่แปลว่า	“กระดาษ”	กม็รีากศพัท์

เดิมมาจากค�าว่า	“papyrus”	ในภาษาอียิปต์นั่นเอง

รูปที่	1	อักษรคูนีฟอร์มในนครรัฐอียิปต์โบราณ2	     

2ภาพจาก	http://ancientworldwonders.com/sumerian-ancient-cuneiform-writing.html		(ภาพสืบค้นเมื่อ	29	มิถุนายน	2559)
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รูปที่	2	อักษรจีนโบราณบนแผ่นกระดูก3	

รูปที่	3	อักษรเฟอนิเซียนของชาวฟาริสี4 

	 ในแถบเอเชยีใต้	หลกัฐานของภาษาเขียนทีจ่ารกึบนแผ่น

ดินเหนียว	 พบในแถบลุ่มน�้าสินธุ	 อันเป็นแหล่งอารยธรรมที่

ส�าคัญในดินแดนนี้	 มีอายุนับย้อนหลังไปกว่า	 2500	 ปีก่อน

คริสตกาล	ซึ่งเป็นระยะเดียวกันกับความเจริญของอารยธรรม

บรอนซ์	ที่กระจัดกระจายอยู่ในที่ต่าง	ๆ	แถบเอเชียตะวันออก 

เฉียงใต้	 แต่ไม่ปรากฏหลักฐานที่บ่งบอกว่าว่ามีบันทึกด้วย

ภาษาเขียนในดินแดนแถบหลังน้ี	 ในขณะท่ีบนดินแดนจีน

อันกว้างใหญ่ไพศาล	 มีหลักฐานการบันทึกจะปรากฏมาก่อน 

คริตกาลประมาณกว่า	1500	ปี	(โดยเป็นการจารึกเรื่องราวลง

บนกระดูก	 เปลือกหอยและบรอนซ์	 ซึ่งค้นพบในแถบมณฑล

อันหยาง)	 แต่อักษรจีนที่เป็นรากฐานของภาษาเขียนและมี

พฒันาการมาจนถงึทุกวนันี	้เพิง่จะได้รบัการท�าให้เป็นแบบแผน	 

(uniformatization)	 อย่างจริง	 ๆ	 เม่ือกว่าสองศตวรรษก่อน

คริสตกาลในสมัยราชวงศ์จ๋ิน	 (Qin)	 ภายหลังที่ได้รวบรวบจีน

เป็นปึกแผ่นเพียงหนึ่งปี

	 ดนิแดนตะวนัออกกลาง	(หรอืปาเลสไตน์ปัจจบุนั)	ในช่วง 

ไล่เล่ียกันนี้	 มีการประดิษฐ์ภาษาเขียนช่ือภาษาเฟนีเซียน	

(Phoenician)	 ขึ้นมาใช้เมื่อประมาณ	 14	 ศตวรรษก่อน

คริสตกาล	 และเป็นภาษาที่ใช้ในการเขียนพระคัมภีร์ไบเบ้ิล 

นัน่เอง	เฟนเิซยีน	หรอื	เฟนซี	ีเป็นกลุ่มชนกลุ่มหนึง่ของดนิแดน 

เฟอนิเซียโบราณ	 (บริิเวณประเทศซีเรีย	 เลบานอน	 และ

อิสราเอลในปัจจุบัน)	 เป็นชนท่ีประกอบอาชีพค้าขายซ่ึง

สันนิษฐานว่าเดินทางมาจากบริเวณแถบอ่าวเปอร์เซียเมื่อ

ประมาณ	 3	 พันปีก่อนคริสตกาลและมาตั้งหลักแหล่งอยู่ใน 

ดินแดนแห่งนี้	 รวมทั้งเดินทางแสวงโชคไปตั้งหลักแหล่งในที ่

แห่งอื่น	ๆ 	ในแถบอาฟริกาเหนือ	ดินแดนอนาโตเลีย	(ตุรกีและ

ดินแดนจากทะเลด�าจนถึงเมดิเตอร์เรเนียน)	 และไซปรัส	 ชาว 

เฟนิสีมักนิยมท�าการค้าขายสินค้าพวกไม้	 เส้ือผ้า	 ด้ายและ

เส้นใย	 งานเย็บถักปักร้อย	 เหล้าองุ่น	 (ไวน์)	 เคร่ืองประดับ	

งาช้างและไม้แกะสลกัซึง่เป็นความช�านาญพเิศษของชนกลุม่นี้	 

นอกจากน้ันงานช่างท�าทองและช่างเหล็กก็เป็นที่เล่ืองลือ

ในฝีมือของชนกลุ่มนี้ในยุคนั้น	 อักษรของชาวเฟนีเซียนี้เป็น

แบบแผนของอักษรกรีกในช่วงหลังจากนั้น	

	 อกีประมาณ	8	ศตวรรษหลงัการประดษิฐ์ภาษาเฟนเิซยีน	 

(คือประมาณเมื่อ	600	ปีก่อนคริสตกาล)	มีการประดิษฐ์ภาษา

ลาตินขึ้นมาใช้ในดินแดนแถบเมดิเตอร์เรเนียน	 และก่อนหน้า

นี้ไม่นาน	 ภาษาสันสกฤต	 (Sanskrit)	 ก็ถูกประดิษฐ์ขึ้นมาใช้

แล้วในดินแดนเอเชียใต้	 (อินเดีย)	 อันเกิดขึ้นในช่วงเวลาที่

ไล่เลี่ยกับการก่อตั้งส�านัก	“ตักศิลา”5	อันเลื่องชื่อ	 ส่วนภาษา

อาหรบั	เป็นภาษาทีป่ระดษิฐ์ขึน้มาใช้หลงัการเริม่ของครสิตกาล

มาแล้วถึงเกือบ	 5	 ศตวรรษ	 คือมีการประดิษฐ์ข้ึนใช้ตั้งแต่ปี	 

ค.ศ.	483	หรือนับเป็นเวลาประมาณ	80	ปีก่อนชาติกาลของ

องค์นาบีมูฮัมหมัดศาสดาของอิสลาม	 โดยมีการพบหลักฐาน

การบันทึกด้วยภาษาเขียนที่เก่าแก่ที่สุดในภาษาอาหรับนั้น

ถูกพบหลังการประดิษฐ์อักษรดังกล่าว	 คือ	พบในเมืองเล็ก	 ๆ

ชื่อซาบัด	(Zabad)	ในดินแดนซีเรีย	ซึ่งเขียนขึ้นในปี	ค.ศ.512	 

3ภาพจาก		https://en.wikipedia.org/wiki/Written_Chinese	(สืบค้นเมื่อ	29	มิถุนายน	2559)
4ภาพจาก	http://www.usc.edu/dept/LAS/arc/profilecoin/html/govern.html	(สืบค้นเมื่อ	29	มิถุนายน	2559)
5ปัจจุบันอยู่ในดินแดนประเทศปากีสถาน	ตั้งอยู่ทางตะวันตกเฉียงเหนือของกรุงราวัลปินดี	ซึ่งเป็นจุดผ่านของเส้นทางสายไหม	มีความรุ่งเรืองในช่วง	

6	ศตวรรษก่อนคริตกาล	จนถึงช่วงศตวรรษที่	11
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เป็นอกัษรทีด่ดัแปลงมาจากอกัษรกรกี	และอกัษรในภาษาซีรอีคั	 

(syriac	language)	เป็นกลุ่มภาษาถิ่นโบราณในแถบที่ราบลุ่ม

แม่น�้าไนล์และปาเลสไตน์	 (ดินแดนซีเรียปัจจุบัน)	 เป็นอักษร

ภาพ	อิทธิพลต้นแบบจากภาษาอียิปต์,	ภาษาฟาริเซียน	ภาษา

อารามาริอัค	หรือภาษาเฮ็บบรูของชนชาวยิว

	 สิ่งที่กล่าวมาข้างต้นท�าให้เห็นว่าบรรดาภาษาเขียนที่มี

อยู่อย่างหลากหลายนั้น	 ต่างถือก�าเนิดเกิดขึ้นมาตามแหล่ง

อารยธรรมส�าคัญ	ณ	ดินแดนส่วนต่าง	ๆ	ของโลก	ไม่ว่าจะเป็น 

ในแถบตะวันออกกลางและเมดิเตอร์เรเนียน	 เอเชียกลาง

และเอเชียใต้นั่นเอง	 การประดิษฐ์	 “ภาษาเขียน”	 จึงถือเป็น

นวัตกรรมทางปัญญาท่ีส�าคัญของมนุษย์ในอันท่ีจะใช้เป็น 

เครือ่งมอืในการธ�ารงรักษา	รวมทัง้ถ่ายทอดเรือ่งราว	ความคดิ-

ความเชือ่	และวทิยาการต่าง	ๆ 	อนัเป็นความทรงจ�าร่วมทีด่�ารง

อยู่ควบคู่กับมนุษย์ในแต่ละเชื้อชาติและเผ่าพันธุ์

	 บทบาทและความส�าคัญของภาษาเขียนต่อสังคมมี

มากกว่าเพยีงแค่การเป็นมรดกทางปัญญา	แต่ในทางแบบแผน

ของกระบวนการเรียนรู้	ภาษาเขียนมีความส�าคัญมากในฐานะ

ของเครื่องมือหลักของการจัดการความรู้	 โดยเป็นเครื่องช่วย

ในการช่วยจดจ�า	บันทึกจัดเก็บและถ่ายทอดความรู้	ความคิด 

และเรื่องราวของมนุษยชาติจากชนรุ ่นหนึ่งสู ่อีกรุ ่นหนึ่ง	 

กลายเป็นสื่อกลางในการเรียนรู้ในองค์ความรู้หลากหลายที่

มนษุย์สร้างสรรค์ขึน้จากยคุหนึง่สูย่คุหนึง่	เป็นความรูส้ัง่สมทีม่ี

บทบาทต่อการเปลีย่นแปลงและพฒันาสงัคมให้ก้าวหน้าในยคุ

ต่อ	ๆ	มา	“ศาสนา”	ทุก	ๆ	ศาสนา	ซึ่งหมายรวมถึงสถาบันที่

เป็นองค์กรและบคุคลต่างมบีทบาททีส่�าคญัทีส่ดุในการบกุเบกิ

วฒันธรรมการเรียนรูแ้ละการสบืทอดความรู้ความคดิด้วยภาษา

เขียน	 เง่ือนไขนี้เกิดขึ้นกับทุกสังคมและทุกกระแสอารยธรรม	

ไม่ว่าจะเป็นในซีกโลกตะวันตกและตะวันออก	 โดยสามารถ

ประมาณการได้ว่านบัเป็นเวลาเกอืบพนัปีหลงัครสิตกาลเป็นต้น

มาที่การเผยแพร่ศาสนาและภาษาเขียนยุคแรก	ๆ	ที่ประดิษฐ์

ขึ้นมาใช้นั้น	ได้กลายเป็นเครื่องมือสื่อสารและเผยแพร่ค�าสอน

หลักการศาสนาไปสู่ดินแดนต่าง	 ๆ	 ขณะเดียวกันภาษาเขียน

ในยุคแรก	ๆ	ก็ได้กลายเป็นต้นแบบและสิ่งสร้างแรงบันดาลใจ

ในการประดิษฐ์ภาษาเขียนใหม่	ๆ	ขึ้นในแหล่งอารยธรรมในที่

อื่น	ๆ	ของโลกตามมา

	 ดงัเช่น	กรณขีองภาษาลาตินซึง่เผยแพร่จากดนิแดนเอเชยี

ตะวันตกและเมดิเตอร์เรเนียนสู่ดินแดนในภูมิภาคยุโรปตะวัน

ตกและตะวันออก	ได้กลายเป็นรากฐานของภาษาเขียนใหม่	ๆ

ในภาคพืน้แถบนัน้	ดัง่กรณขีองกลุ่มภาษาโรมานซ์	(Romance)	

ทีพ่ฒันามาจากภาษาลาตนิ	กลายเป็นภาษาใหม่	ๆ 	ไม่ว่าจะเป็น

ภาษาอิตาลี,	ฝรั่งเศส,	สเปน,	โปรตุเกส,	และรูมาเนีย	รวมไป

ถึงกลุ่มภาษาอื่นในตระกูลภาษา	 Anglo-Saxon	 ไม่ว่าจะเป็น

ภาษาอังกฤษ,	 ภาษาเยอรมัน,	 และกลุ่มภาษาในแถบสแกน

ดเินเวยีท่ีรบัอทิธพิลจากภาษาลาตนิน้อยกว่า	รวมทัง้มลีกัษณะ

เฉพาะของภาษาที่แตกต่างกันออกไปจากภาษาในกลุ่มแรก	

ขณะเดียวกันท่ีภาษาสันสกฤตจากดินแดนเอเชียใต้และเอเชีย

กลางทีเ่ผยแพร่สู่ดนิแดนแถบเอเชยีตะวนัออกและเอเชยีตะวนั

ออกเฉียงใต้	 เกิดการผสมผสานกับภาษาพูดที่ใหญ่อยู่เดิมใน

ดินแดนแต่ละแห่ง	อักขระในภาษาจีนโบราณที่เป็นอักษรภาพ	

(Calligraphic)	ซึ่งแตกต่างไปจากอักษรภาพของอียิปต์	กลาย

เป็นต้นแบบของภาษาเขียนที่เป็นแบบแผนของภาษาเขียน 

ใหม่	ๆ 	ในดินแดนเกาหลี	ญี่ปุ่น	หรือเวียดนาม	ท�านองเดียวกัน

กับกรณีการเผยแพร่ของภาษาสันสกฤตและกลุ่มภาษาของ

อินเดียใต้อื่น	 ๆ	 ที่ใช้บันทึกคัมภีร์พราหมณ์และค�าสอนของ

พระพุทธศาสนา	กลายเป็นต้นแบบของภาษาเขียนใหม่	ๆ	ใน

เอเชียตะวันออกเฉียงใต้	เช่น	อักขระในภาษาพม่า	มอญ	ขอม	

หรืออักขระภาษาไท

	 ความศรทัธาและความเชือ่ทางศาสนาคอื	“ทีม่าแห่งแรง

บนัดาลใจ"	(source	of	inspirations)	ทัง้ปวงของมนษุย์ในอนัที่

จะค้นคดิเครือ่งมอืทีจ่ะใช้ส�าหรับการบนัทกึ	ถ่ายทอดความคดิ	

ความเชื่อ	และเรื่องราวของเผ่าพันธุ์ตนเอง	ให้ประจักษ์ต่อชน

รุ่นหลัง	ๆ 	รวมทั้งการเผยแพร่สู่ชนกลุ่มอื่น	ๆ 	สิ่งที่กล่าวถึงข้าง

ต้นนี้	เป็นปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นในกรณีของศาสนาที่ส�าคัญ	ๆ	

ไม่ว่าจะเป็นพทุธศาสนา	ครสิต์	หรอื	อสิลาม	ภาษาเขยีนใหม่	ๆ 	 

ได้ก่อก�าเนดิขึน้ในดนิแดนต่าง	ๆ 	ทีศ่าสนาเหล่านีเ้ผยแพร่ไปถงึ	

จากภาษาเขยีนดัง้เดมิ	ไม่ว่าจะเป็นสนัสกฤต	ลาตนิ	หรอือาหรบั

โบราณ	 สู่การประยุกต์ภาษาใหม่	 ๆ	 ขึ้นมาโดยอาศัยรากฐาน

ของภาษาเดิมเหล่านี้	 ทั้งนี้เพ่ือมุ่งตอบสนองความต้องการ

ของแต่ละกลุ่มชนในการจารึกหลักค�าสอนและพระคัมภีร์ของ

แต่ละองค์ศาสดา	 เหล่าบรรดาผู้น�าทางศาสนาหรือพระสงฆ	์

จึงถือเป็นปัญญาชนกลุ่มแรก	 ๆ	 ของแต่ละสังคม	ที่เป็นทั้งผู้รู้	 

ผู้รวบรวม	ผู้จรรโลง	และผู้วางรากฐานโลกแห่งความรูโ้ดยอาศยั

วัฒนธรรมภาษาเขียนนี้

	 นอกจากนั้นการเดินทางของมนุษย์ยังถือเป็นปัจจัยที่

ส�าคัญอีกประการหน่ึงของการตื่นตัวด้านความรู้ข้างต้น	 ชาว

ตะวันตกเพ่ิงมาพบความก้าวหน้าด้านวิทยาการของอาหรับ
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ในช่วงหลังศตวรรษท่ี	 10	 โดยเฉพาะอย่างยิ่งในช่วงของการ

ท�าสงครามศาสนา	 หรือสงครามครูเสด	 เพื่อแย่งชิงเมืองเยรู 

ซาเล็มคืนมาจากกองทัพมุสลิมชาวเติร์กท่ีเข้ายึดครองเมือง

ศักดิ์สิทธิ์แห่งนี้มาตั้งแต่ช่วงปี	 ค.ศ.638	 การท�าสงคราม 

ครเูสดในครัง้ต่าง	ๆ 	ทีย่ดืเยือ้มาเกอืบ	3	ศตวรรษนัน้	ท�าให้ชาว

ตะวันตกได้เห็นถึงความเหนือกว่าของชาวอาหรับในเรื่องของ

วิทยาการความรู้	 การท�าสงครามครูเสด	 ซึ่งเป็นสงครามที่ยืด

เยือ้เป็นเวลากว่าสองร้อยปี	(ค.ศ.1095-1271)	ได้ก่อให้เกดิการ 

พบกนัของโลกแห่งความรูแ้ละวทิยาการของมนษุย์จาก	2	ฝ่าย	

คอืระหว่าง	"โลกคริสเตียน"	(Christian	World)	และ	"โลกอาหรบั"	 

(Arabic	World)	 เนื่องจากว่าการเดินทางจากที่หนึ่งไปที่หนึ่ง

ท�าให้คนได้พบเห็นสิ่งต่าง	ๆ	อันเป็นการเพิ่มพูนความรู้ใหม่	ๆ	

ให้ตนเอง	 ด้วยเหตุผลจากการเดินทางจากดินแดนยุโรปสู่กรุง

เยรูซาเล็มของนักรบครูเสด	 โดยผ่านดินแดนและวัฒนธรรม 

ต่าง	ๆ 	ทีห่ลากหลาย	ท�าให้ขากลบัชาวยโุรปได้น�าเอาเทคนคิและ

ความรู้จากดินแดนต่าง	ๆ	กลับไป	สงครามครูเสด	(Crusade)	

ท�าให้ชาวคริสเตียนได้เห็นถึงแสนยานุภาพด้านวิทยาการของ

โลกอาหรับ	ที่ได้สั่งสมความรู้และวิทยาการต่าง	 ๆ	 มาแล้วใน

ระยะก่อนหน้านัน้	ทัง้ความรูท้างคณติศาสตร์	เรขาคณติ	ปฏทินิ	

ด้านอาวุธยทุโธปกรณ์และอืน่	ๆ 	อนัเป็นเงือ่นไขทีก่ระตุ้นความ

ตื่นตัวของยุโรปในการเผชิญและเรียนรู้โลกภายนอกที่ไม่ใช ่

ชนชาวคริสเตียนมากยิ่งขึ้น

	 เหล่านี้ยังไม่ได้นับรวมถึงการได้แลกเปลี่ยนความรู้และ

วิทยาการภายใต้เงื่อนไขของการค้าขายระหว่างตะวันตกและ

ตะวันออก	 โดยผ่านเส้นทางสายไหม	หรือ	 “Silk	 Road”	 ที่

เชื่อมเอเชียกับยุโรปโดยมีชาวอาหรับเป็นนักเดินทางรุ ่น

บุกเบิก	เส้นทางการค้าและเมืองท่าต่าง	ๆ 	ทางทะเลรอบทะเล

เมดิเตอร์เรเนียนได้กลายเป็นเส้นทางแห่งการแลกเปลี่ยนทาง

วัฒนธรรมระหว่างโลกตะวันตกและโลกตะวันออก	 เมืองท่า

เวนิสและเมืองท่าอ่ืน	 ๆ	 ในดินแดนอิตาลีกลายเป็นศูนย์กลาง

การค้าที่เชื่อมต่อระหว่างโลกคริสเตียนและโลกอาหรับใน 

ยุคนั้น	 โดยหนึ่งในงานเขียนชิ้นส�าคัญที่กล่าวถึงกันไปทั่วยุโรป	

อันเป็นชนวนของความตื่นตัวในการส�ารวจส่วนอื่น	ๆ	โลก	คือ	 

หนงัสอืบนัทกึการเดนิทางของมาร์โคโปโล	ซึง่เดนิทางสูด่นิแดน 

ตะวนัออกโดยใช้เส้นทางสายไหมสูม่องโกเลยีและจนีระหว่างปี	

ค.ศ.1275-1292	ได้ปรากฏแก่สายตาผู้คนในปี	ค.ศ.1302	อัน

เป็นบันทึกเล่าถึงเหตุการณ์การผจญภัยระหว่างการเดินทาง	

สภาพชีวิตความเป็นอยู่ของผู้คน	 ตลอดจนถึงศิลปะวิทยาการ

และความเจริญของบ้านเมืองที่ได้พบเห็น	สิ่งเหล่านี้ด�าเนินไป

ควบคู่กับ	“การเดินทาง”	ของมนุษย์เพื่อเป้าหมายอีกประการ

หนึ่ง	 นั่นคือการเดินทางเพ่ือการค้าขายหรือการแลกเปลี่ยน

สินค้าระหว่างมนุษย์แต่ละกลุ่ม	การเดินทางดังกล่าวเริ่มก่อตัว

และเตบิโตขึน้อย่างต่อเนือ่ง	โดยเฉพาะอย่างยิง่ในอาณาบรเิวณ

แถบชายฝั่งรอบเมดิเตอร์เรเนียน	และในส่วนอื่น	ๆ	ของโลก

(2) ภาษาเขียนในฐานะนวัตกรรมส�าคัญในการสร้างสังคม

การเรียนรู้

	 ภาษาเขียนเป็นเครื่องมือที่ช่วยในการสร้างความจ�าร่วม

ของสังคม	(collective	memories)	และการบันทึกวิทยาการ

ความรู ้เพื่อส่ือสารถ่ายทอดอย่างกว้างขวางจากรุ ่นหน่ึงสู่ 

รุ่นหนึ่ง	 รวมถึงการส่ือสารผ่านวัฒนธรรมของชนกลุ่มหนึ่งไป

อีกกลุ่มหนึ่งโดยมีตัวอักษรเป็นกุญแจไขสู่โลกความรู้	 ดังกรณี

ของโลกตะวันตกที่กลายเป็นผู้ต่อยอดความรู้และวิทยาการ

จากการปฏิสัมพันธ์กับชนชาติต่าง	 ๆ	 ของดินแดนตะวันออก	

โดยเฉพาะกับชาวอาหรับผู้เริ่มบุกเบิกเส้นทางการค้ากับโลก

ตะวันออกได้น�าความรู้วิทยาการที่ได้จากจีนและอินเดียกลับ

สู่ตะวันออกกลางและเผยแพร่เข้าสู่ดินแดนยุโรปผ่านเส้นทาง 

การค้าตามเมืองท่ารอบทะเลเมดิเตอร์เรเนียน	 เริ่มจากช่วง

ศตวรรษที่	7	เป็นต้นมา	(ค.ศ.661-750)	ที่อาณาจักรมุสลิมชื่อ	

“อไูมยดั	กาลิฟัต”	(Umayyade	Caliphate)	ได้สร้างความเป็น

ปึกแผ่นและมคีวามเข้มแขง็มากยิง่ขึน้ในดนิแดนอาฟรกิาเหนือ	

โดยมศูีนย์กลางของอาณาจกัรอยูท่ีเ่มอืงดามสักสั	ประเทศซเีรยี

ในปัจจุบัน	

	 ความรุ่งเรืองและความมั่งคั่งของอาณาจักรมุสลิมของ

ชาวอาหรับในยุคนั้นเกิดขึ้นเนื่องจากการค้าขายทางทะเลกับ

ดินแดนต่าง	ๆ	แถบชายฝั่งเมดิเตอร์เรเนียนและการค้ากับโลก

ตะวนัออก	คอื	จนีและอนิเดยี	การค้าสินค้าเช่น	พรมและผ้าไหม 

จากดินแดนเปอร์เชียถือว่าเป็นของใช้หายากในยุโรป	 ชาว

อาหรับได้สร้างความม่ังค่ังจากการแลกเปลี่ยนค้าขายกับโลก

ตะวันออก	 การค้าขายนี้ท�าให้พ่อค้าชาวอาหรับสะสมความ

มั่งคั่งของทองค�าและเพชรนิลจินดาที่ได้มาจากการติดต่อ

ค้าขายกับชนกลุ่มอื่น	ๆ	นอกเหนือจากนั้นการเดินทางค้าขาย

ท�าให้เกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ในศิลปะวิทยาการของผู้คน

ในที่ต่าง	 ๆ	 ที่พวกเขาได้ผ่านพบและไปตั้งหลักแหล่งอาศัย

อยู่	 โดยเฉพาะอย่างยิ่งการเดินทางผ่านเส้นทางสายไหมเข้าสู ่

ดินแดนจีน	 ซ่ึงต้องผ่านดินแดนต่าง	 ๆ	 ที่ มีประชากรที่ 
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หลากหลายวัฒนธรรม

	 มสัยดิของชาวอาหรบันอกจากจะเป็นท่ีประกอบศาสนกจิ 

แล้ว	 ยังกลายเป็นสถานที่แห่งการสร้างภูมิปัญญาแลกเปลี่ยน 

ความรู้ได้มาจากทีต่่าง	ๆ 	ไม่ว่าจะเป็นความรูใ้นเรือ่งดาราศาสตร์,	 

คณติศาสตร์,	เรขาคณติ,	เคมี,	การแพทย์,	ปรชัญาอสิลาม,	ฯลฯ	 

และที่ส�าคัญคือเทคนิคในการท�าดินปืนท่ีใช้ในการท�าวัตถุ

ระเบิดซึ่งในยุคนั้นชาวจีนได้พัฒนาความรู้ในเรื่องเหล่าน้ีแล้ว	

ขณะเดียวกันอักษรอาหรับท่ีเป็นภาษาเขียนท่ีประดิษฐ์ขึ้นใน

ช่วงปลายศตวรรษที่	 5	 (ประมาณ	 80	 ปีก่อนชาตะกาลของ

องค์นาบี	มูฮัมหมัด)	กลายเป็นเครื่องมือชิ้นส�าคัญในการจดจ�า

และรวบรวมความรู้วิทยาการจากที่ต่าง	ๆ	ตั้งแต่ช่วงศตวรรษ 

ที่	7	เป็นต้นมา	โดยเฉพาะอย่างยิ่งเทคนิค	วิทยาการ	ความรู้

แขนงต่าง	ๆ	จากจีนและอินเดีย	ที่พวกพ่อค้าชาวอาหรับผู้เริ่ม

บกุเบกิเส้นทางการค้ากับโลกตะวนัออกได้น�าความรู้วิทยาการ

ที่ได้รับกลับสู่ตะวันออกกลาง

	 ศาสนสถานของมุสลิมถือเป็นชุมชนทางปัญญาและ

เป็นแหล่งบ่มเพาะนักปราชญ์ที่แตกฉานในวิทยาการความรู้

หลากหลายแขนงมาแลกเปลี่ยนความคิดและน�าเสนอความรู ้

ของตน	เชือ่กนัว่าชมุชนมหาวทิยาลยัยคุแรก	ๆ 	ของอสิลามนัน้

เกดิข้ึนก่อนชมุชนวชิาการของโลกครสิเตยีนมาเป็นเวลาหลาย

ทศวรรษ	 ไม่ว่าจะเป็นกรณีของมหาวิทยาลัยอัล	 การาวียีน	 

(Al-Qarawiyyin	 หรือ	 Al-Karaouine)	 ซ่ึงก่อตั้งขึ้นในปี	 

ค.ศ.859	โดยผู้ก่อตั้งเป็นสตรีชาวมุสลิมชื่อ	“ฟาติมา	อัลฟีห์รี	

(Fatima	al-Fihri)	มหาวิทยาลัยเก่าแก่แห่งนี้ตั้งอยู่ในอาฟริกา

ตอนเหนือ	ซึ่งก็คือดินแดนที่เป็นประเทศโมร้อกโคในวันนี้

				รูปที่	4	สุเหร่าอัล-การาวียีน	ในประเทศโมร้อกโค6

	 ในช่วงไล่เล่ียกันน้ี	 มีสถานศึกษาที่เรียกโดยรวมว่า	

“Bamaristan	Medical	 Schools”	 มีการก่อตั้งสถานศึกษา

ช้ันสูงด้านการแพทย์ขึ้นในอาณาจักรเปอร์เชีย	 เพื่อเป็นสถาน

ศึกษาส�าหรับผู้ที่จะประกอบการรักษาโรคให้กับผู้คนได้	 โดย

สถานศึกษานีจ้ะออกใบประกอบวชิาชีพว่าเป็นผู้ผ่านการศึกษา

มาเป็นอย่างด	ีค�าว่า	“Bimaristan”	เป็นภาษาเปอร์เชีย	แปลว่า	 

“โรงพยาบาล”	เป็นค�าประสมจากค�า	2	ค�าคือ	“Bimar”	ซึ่ง

แปลว่า	“ป่วย”	กบัค�าว่า	“-stan”	ซึง่แปลว่า	“สถานที”่	ถอืเป็น

สถาบนัการแพทย์ยคุบกุเบิกและถอืเป็นโรงพยาบาลสาธารณะ

แห่งแรกของโลกทีเ่ปิดรับรกัษาผู้ป่วยและเป็นทีฝึ่กฝนบคุลากร

การแพทย์ตามความหมายทางการแพทย์ของโลกสมัยใหม่

	 นอกจากน้ันที่อียิปต์	 ก็เกิดมหาวิทยาลัยเก่าแก่อีกแห่ง

หนึง่ของโลกอสิลาม	คอื	“อลั	อชัฮาร์”	(Al-Azhar	University)	

ณ	เมอืงไคโร	โดยก่อตัง้ขึน้ในช่วงปี	ค.ศ.970-972	ทีแ่ห่งนีก้ลาย

เป็นสถานศกึษาขัน้สงู	โดยเปิดสอนสาขาความรูต่้าง	ๆ 	ทัง้ด้าน

ศาสนปรัชญาของอิสลาม	กฎหมาย	ภาษาศาสตร์	โหราศาสตร์	

อนัเป็นศาสตร์เชีย่วชาญของโลกอาหรับในยคุนัน้	มหาวทิยาลยั

แห่งนีย้งัคงด�าเนนิการมาต่อเนือ่งและเป็นมหาวทิยาลยัของรฐั

ที่ส�าคัญแห่งหนึ่งของอียิปต์ในปัจจุบัน	

	 ส่วนชุมชนวชิาการยคุแรก	ๆ 	ของดนิแดนยโุรป	ก่อเกดิขึน้ 

ภายใต้การน�าของพระศาสนจักรโรมันคาทอลิก	 ไม่ว่าจะเป็น

กรณีของชุมชนวิชาการ	 (academic	 communities)	 เช่น	

กรณีมหาวิทยาลัยคอนสแตนตินโนเปิ้ล	 (ศตวรรษที่	 8	 -	 14)	

ในบุลกาเรีย,	 มหาวิทยาลัยโบโลญญ่า	 (ค.ศ.1088)	 ในอิตาลี,	

มหาวิทยาลัยปารีส	(ค.ศ.1150)	ในฝรั่งเศส,	และมหาวิทยาลัย 

อ๊อกฟอร์ด	 (ค.ศ.1167)	 ในอังกฤษ	 จากชุมชนวิชาการเพียง

ไม่กี่แห่งในช่วงศตวรรษที่	12	ผลิบานเป็นชุมชนมหาวิทยาลัย

ส�าคญั	ๆ 	ของโลกตะวนัตกจ�านวนประมาณ	70	กว่าแห่งในช่วง

ปลายศตวรรษที่	 16	 โดยชุมชนเหล่านี้เป็นกลไกส�าคัญในการ

สร้างองค์ความรูท้ีก่ลายเป็นรากฐานของการพฒันา	“ศาสตร์”	

แขนงต่าง	ๆ 	ที่น�ามาประยุกต์ในกระบวนการเปลี่ยนแปลงทาง

เศรษฐกิจ,	สังคม,	การเมือง,	และวัฒนธรรมที่มีผลกระทบจาก

โลกตะวันตกไปสู่ส่วนอื่น	ๆ 	ในช่วงต่อมา	โดยมี	“ภาษาลาติน” 

	 เป็นแบบแผนของภาษาเขียนอื่น	 ๆ	 ที่ใช้ในกิจกรรมของพระ

ศาสนจักรที่เผยแพร่อยู่ในกลุ่มนักบวชในยุโรปยุคกลาง	 เป็น	

“เครื่องมือ”	 ในการบันทึก	 การสื่อสาร	 รวบรวมความคิด	 

	6ภาพสบืค้นเม่ือ	29	มิถุนายน	2559	จาก	https://arsalaan.wordpress.com/2007/04/15/al-karaouine-university-world%E2%80%99s-old-

est-university/	
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ค�าสอน	 และน�าเสนอเรื่องราวความเป็นไปของสภาพชีวิตของ

คนในสังคมยุคนั้น	 ผู้ท่ีจะเป็นนักบวชต้องรู้ภาษาลาตินซึ่งเป็น

ภาษาพื้นฐานในการเผยแพร่พระเทวศาสตร์

รูปที่	5	เมืองโตเลโด้ในสเปนศูนย์การแปลวิทยาการ

อาหรับสู่ภาษาลาติน7

	 ตั้งแต่ปี	ค.ศ.1086	เป็นต้นมา	เมืองโตเลโด้	(Toledo)	ซึ่ง

ตัง้อยูท่างตอนกลางของสเปนในปัจจบุนัได้กลายเป็นศนูย์กลาง

ของการแปลต�าราความรูว้ทิยาการต่าง	ๆ 	ทีไ่ด้รวบรวมบนัทกึไว้

ใน	“ภาษาอาหรับ”	สู	่“ภาษาลาตนิ”	และเผยแพร่ความรูเ้หล่านี ้

ไปสู่ส่วนอื่นๆของยุโรป	 ความตื่นตัวนี้ส่งผลให้เกิด	 “ภาษา

เขียน”	ภาษาใหม่	ๆ 	ในโลกตะวันตกที่ประดิษฐ์ขึ้นมาใช้ในการ 

สื่อสารในกลุ่มชนของตนเอง	 อันเป็นภาษาท่ีมีแบบแผนตัว

อักษรมาจากภาษาลาตินซ่ึงเป็นภาษาของชาวโรมันไปสู่ภาษา

อิตาเลียน,	ฝรั่งเศส,	โปรตุเกส,	โรมาเนียน,	และสเปน	หรือที่

เราเรยีกตระกลูภาษานีว่้าตระกูล	“โรมานส์”	(Romance)	และ

เริ่มนิยมหันมาใช้ตัวเลขอารบิคแทนที่ตัวเลขโรมันในยุคต่อมา

(3) การพัฒนาการพิมพ์ การเกิดชุมชนวิชาการ และระบบ

โรงเรียน

	 การคิดแท่นพิมพ์และการพัฒนาการพิมพ์	 ถือเป็นหนึ่ง

ในนวตักรรมชิน้ส�าคญัของยคุฟ้ืนฟศูลิปะวทิยาการ	หรือทีรู่จ้กั

กันโดยทั่วไปว่ายุคเรเนซองส์	 (Renaissance)	 การคิดระบบ

การพิมพ์เป็นความพยายามในการข้ามข้อจ�ากัดของการผลิต

หนังสือต�าราเพื่อกระจายความรู้ไปสู่คนจ�านวนมากที่ไม่ต้อง

มาคัดลอกหนังสือเล่มใดเล่มหน่ึงด้วยลายมือซ่ึงต้องใช้เวลา 

และท�าการผลติหนงัสอืได้ในปริมาณทีจ่�ากดั	ประดษิฐกรรมการ

ประดษิฐ์แท่นพมิพ์ของโยฮนั	กเูตน็เบร์ิก	(ค.ศ.1400-1468)	ซึง่

เป็นหนงัสือทีต่พีมิพ์เล่มแรกด้วยระบบแป้นพมิพ์ตวัอกัษรโลหะ

เลื่อน	 การประดิษฐ์แท่นพิมพ์นี้จึงเป็นความก้าวหน้าใหม่ที่ถือ

เป็นการปฏิวัติทางปัญญาของมนุษย์	 อันเป็นคุณูปการต่อการ

พฒันาทางด้านโลกของความรูข้องมนษุยชาติมาจนถงึปัจจบุนั	

การบุกเบิกภารกิจด้านการพิมพ์ในยุคแรก	 ๆ	 เป็นการพิมพ ์

พระคัมภีร์ไบเบ้ิลด้วยแท่นพิมพ์แบบเลื่อนของกูเต็นเบิร์กใน

กลางศตวรรษที่	15	(หรือในปี	ค.ศ.1455)	ในปรัสเซีย	ตามติด

มาด้วยการประดิษฐ์แท่นพิมพ์ในอิตาลีที่	Subiaco	ในปี	1463	

และแท่นพิมพ์ฝรั่งเศสที่ปารีสในปี	1470

 กูเต็นเบิร์กได้ประดิษฐ์เคร่ืองพิมพ์ที่มีแป้นพิมพ์แบบ

เล่ือนและใช้อักษรแบบพิมพ์ท�าจากโลหะ	 อันเป็นงานที่สร้าง

ชื่อเสียงและเป็นที่ยอมรับน�าไปใช้แพร่หลาย	อย่างไรก็ตามผล

งานทีย่ิง่ใหญ่ทีบ่คุคลผู้นีไ้ด้ประดษิฐ์ขึน้ด้วยความยากล�าบากนี้	 

ก็มิได้ท�าให้ชีวิตเขาเป็นปกติสุขนัก	 เน่ืองจากผลงานที่เขาท�า

ออกมานั้นได้ถูกหนึ่งในหุ้นส่วนของเขายึดไปเป็นของตนเอง

โดยทีเ่ขาไม่ได้เหลืออปุกรณ์ใด	ๆ 	ทีท่�าขึน้อยูใ่นความครอบครอง 

แม้แต่ช้ินเดียว	 แต่โชคดีที่มีผู ้มาช่วยเหลือบรรเทาความ 

ทุกข์ยากในชีวิตในบั้นปลายเขาได้	 คือ	พระเจ้าอดอร์ฟที่ 2 

แห่งนาสเซา	(Adolphe	II	de	Nassau)	ทีอ่ดุหนนุให้ค่าใช้จ่าย

เลี้ยงชีพไปตลอดชีวิต

รูปที่	6	โยฮัน	กูเต็นเบิร์ก8

(ที่มา	http://www.numericana.com/

arms/gutenberg.htm)

7สืบค้นเมื่อ	29	มิถุนายน	2559	จาก	https://en.wikipedia.org/wiki/Toledo,_Spain
8สืบค้นเมื่อ	29	มิถุนายน	2559	จาก		http://www.numericana.com/arms/gutenberg.htm	
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	 การพัฒนาการพิมพ์ซึ่งเกิดขึ้นในยุโรปในระยะดังกล่าว	

เป็นตัวเร่งให้เกิดการแพร่กระจายความรู ้และวิทยาการที ่

หลากหลาย	 อันมีผลต่อการสร้างความตื่นตัวในการเข้าสู่

วัฒนธรรมแห่งการเรียนรู้ของคนในสังคมตามมา	 กล่าวคือ	

เป็นการสร้างรากฐานให้เกิดการพัฒนาสถานศึกษาใน	"ระบบ

โรงเรียน"	ที่เกิดขึ้นในดินแดนต่าง	ๆ 	ตามมาในระยะหลัง	ไม่ว่า 

จะเป็นในอังกฤษ,	 ฝรั่งเศส,	 รัสเซีย,	 ปรัสเซีย,	 ฯลฯ	 และ

แบบแผนการศึกษาที่เกิดขึ้นนี้ได้กระจายตัวไปในส่วนอื่นของ

โลกในระยะต่อมา	 ระบบโรงเรียนนี้เริ่มจากบทบาทการริเริ่ม

ของพระศาสนจักรโรมันคาทอลิก	 ดังกรณีตัวอย่างของคณะ

สงฆ์เยซูอิต	 (Jesuits)	 ซึ่งก่อตั้งขึ้นในปี	 ค.ศ.1534	 ที่กรุงโรม	

และมีบทบาทวางรากฐานระบบโรงเรียนอย่างแข็งขันในสังคม

ฝรั่งเศส	 รวมทั้งมีบทบาทแข็งขันในการบุกเบิกสร้างโรงเรียน

ในดินแดนภูมิภาคอื่นๆของโลกในช่วงศตวรรษที่	 16	 ไม่ว่าจะ

เป็นในภูมิภาคเอเชีย	อาฟริกาและลาตินอเมริกา

	 ชุมชนวิชาการของยุคกลางที่เรียกว่ามหาวิทยาลัย	

เช่น	 มหาวิทยาลัยแห่งโบโลญญ่า	 มหาวิทยาลัยปารีส	 หรือ	 

มหาวิทยาลัยอ๊อกฟอร์ด	 กลายเป็นกลไกอันทรงพลังในการ 

ขับเคลื่อนโลกแห่งการเรียนรู ้	 สร้างแบบแผนของระบบ

การศึกษาและศูนย์กลางของศิลปะวิทยาการที่เลื่องช่ือของ

ยุโรป	โดยมีการเน้นสาขาความรู้เชี่ยวชาญใน	4	สายหลัก	คือ	

ศิลปศาสตร์	 (ภาษาศาสตร์),	 แพทยศาสตร์,	 กฎหมาย,	 และ 

เทวศาสตร์	 ดังกรณีของส�านักคิด	 “Scolastic”	 แห่งโลก 

ตะวันตกที่เน้นการบูรณาการทางวิทยาการจากกระแสความรู้	 

ทั้งจากอิทธิพลของอารยธรรมกรีก	โรมัน	และเทวศาสตร์แห่ง

พระคริสต์	 (Christian	 Theology)	 ควบคู่กับการให้ความ

สนใจและศึกษามรดกวิทยาการจากโลกอาหรับเพื่อน�าไปต่อ 

ยอดความรู้ไม่ว่าจะเป็นด้านคณิตศาสตร์	 เรขาคณิต	พีชคณิต	 

เคมี	กลศาสตร์	การแพทย์	และประดิษฐ์กรรมอื่น	ๆ

	 โดยได้มีการแปลต�าราของนักปราชญ์โลกอาหรับที ่

โดดเด่นในยุคนั้นมาเป็นภาษาลาตินเพื่อศึกษาอย่างกว้าง

ขวาง	 เช่น	 งานของคารัชมี (Kharazmi,	 ค.ศ.780-850)	 

นักคณิตศาสตร์	 นักดาราศาสตร์และนักภูมิศาสตร์ชาวเปอร์

เชียก่อตั้งส�านักพีชณิต	 (Algèbre)	และเริ่มใช้เลข	0	 เป็นหนึ่ง

ในผู้รู้คนส�าคัญของส�านักแห่งปัญญาของนครแบกแดดภายใต้

ราชวงศ์อับบาสิต	 และงานทางวิชาการของท่านผู้นี้ส่งอิทธิต่อ

โลกวชิาการในยโุรปอย่างมากในช่วงศตวรรษที	่12	ผลงานของ

คารชิมถีกูน�าไปแปลเป็นภาษาลาตนิหลายชิน้9		โดยชือ่ของท่าน

ถูกเรียกในภาษาลาตินว่า	อัลโกริชมี	(Algoritmi)	

	 นอกจากนัน้กม็งีานของราซ	ี(ชาวตะวนัตกเรยีก	Rhazes	 

หรือ	Rasis,	ค.ศ.854-925)	และ	อบิน ูซนีา (อะบอูาลี อลัฮซูยัน์ 

บินอับดิลลาฮ์ อิบนุซีนา	หรือ	Avicenna	ที่เป็นชื่อเรียกท่าน 

ผู้น้ีในภาษาอังกฤษ,	 ค.ศ.	 980-1037)10	 โดยบุคคลคนแรกน้ี 

เป็นผู้รอบรู้จากโลกมุสลิมที่ได้ชื่อว่าเป็นบิดาแห่งการแพทย์	

จากการอุทิศตนท�างานด้านการแพทย์	 การรักษา	 และการ

ค้นคว้าต่าง	ๆ 	นอกจากนั้นบุคคลผู้นี้เป็นชาวเปอร์เชียและเป็น

นักคิดที่มีความรอบรู้หลายด้าน	 (comprehensive	thinker)	

ในคณิตศาสตร์หลากแขนง	 (polymath),	 เป็นนักฟิสิกส์,	 นัก

เคมี,	 นักปรัชญา	 และเป็นบุคคลประวัติศาสตร์ที่มีผลงาน

โดดเด่นยอมรับในด้านการแพทย์	 ในช่วงชีวิตของบุคคลผู้น้ี 

ได้ทุ ่มเทให้กับวิทยาการหลากแขนงที่บันทึกการท�างาน

ค้นคว้า	การสังเกต	และการค้นพบ	(การวิจัย)	ทางการแพทย์ 

ที่ได้บันทึกด้วยลายมือไว้มากกว่า	 200	 ชิ้น	 งานด้านการ

แพทย์ที่ผ ่านการทดลองและประมวลผลที่สั่ งสมท�าให ้ 

ราซีกลายเป็นแพทย์ที่ประสบความส�าเร็จและได้เป็นหัวหน้า

ดแูลแพทย์ในนครแบกแดด	และเป็นอาจารย์สอนแพทย์รุน่ใหม่ 

ที่มาจากพื้นเพหลากหลาย	 ท�าตัวเป็นแบบอย่างของแพทย์

ผู ้อุทิศตนและมีความเมตตาดูแลรักษาคนไข้โดยไม่เลือก

ว่าเป็นคนรวยหรือคนจน	 ส่วนคนที่สอง	 เป็นนักปราชญ์

ชาวเปอร์เซีย	 ที่มีบทบาทด้านสาธารณสุข	 ท�าหน้าที่แพทย์

ประจ�าราชส�านักและเป็นแพทย์ประจ�าพระองค์ของเจ้าชาย 

ต่าง	 ๆ	 เขาได้รวบรวมประสบการณ์ด้านการแพทย์โดย

ได้เขียนหนังสือปทานุกรมค�าศัพท์,	 สารานุกรมศัพท์การ

แพทย์โดยจัดแบ่งความรู้การแพทย์เป็นหมวดหมู่	 นอกเหนือ

9Bernard	PIRE,	«	AL-KHWARIZMI		»,	Encyclopædia	Universalis	[en	ligne],	consulté	le	23	juillet	2016.	URL	:	http://www.univer-

salis.fr/encyclopedie/al-khwarizmi/
10Universalis,	«	RHAZÈS,	arabe	ABU	BAKR	MUHAMMAD	IBN	ZAKARIyA	AL-RĀZĪ	(865	env.-env.	925)		»Encyclopædia	Universalis	

[en	 ligne],	 consulté	 le	23	 juillet	2016.	URL	 :http://www.universalis.fr/encyclopedie/rhazes-arabe-abu-bakr-muhammad-ibn-

zakariya-al-razi/
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ปีที่ 18 ฉบับที่ 2 เดือน กรกฎาคม-ธันวาคม 2561   

จากการแพทย์	 ก็ได้เขียนหนังสือเก่ียวกับประวัติศาสตร์

ธรรมชาติ	 ดนตรี	 เศรษฐศาสตร์และรัฐศาสตร์	 นอกจากนี ้

ยังมีผลงานด้านการกวีที่ เป ็นผู ้ ได ้ รับความนิยมคนหน่ึง 

ในโลกอาหรับ

	 ปลายยุคกลางจึงเป็นช่วงแห่งการแสวงหาของชาว 

ตะวันตก	 ไม ่ใช ่ยุคมืดเสียทีเดียว	 แต ่ เป ็นรอยต ่อทาง

ประวัติศาสตร์ยุโรปสู ่โลกแห่งการค้นพบและการพัฒนา

วิทยาศาสตร์	 ควบคู่กันไปกับความตื่นตัวในการฟื้นฟูศิลปะ

วิทยาการอย่างขนานใหญ่จากการค้นพบและสัมพันธ์กับ

โลกตะวันออก	 ตั้งแต่ปลายศตวรรษที่	 15	 เป็นต้นมาเกิด 

นักปราชญ์รุ่นใหม่	 ๆ	 ที่เป็นผลิตผลของระบบโรงเรียนที่ริเริ่ม 

โดยพระศาสนจักรที่มีบทบาทในการบุกเบิกวิทยาศาสตร์และ

การค้นพบใหม่	ๆ	ไปจนถึงผู้น�าทางความคิดปรัชญาที่น�าเสนอ

แนวคิดใหม่	 ๆ	 ที่สร้างอิทธิพลต่อกระบวนการเปล่ียนแปลง

ทางสังคมสู่ยุคใหม่	(Modernity	Period)	เช่น	ตัวอย่างความ

คิดและผลงานของบุคคลท่ีมีบทบาทวางรากฐานโลกความ

รู้และวิทยาการในยุคน้ัน	 เช่น	 นิโคลัส โคเปอนิคัส	 (ค.ศ.

1473–1543)	 นักดาราศาสตร์ชาวโปแลนด์,	 โยฮัน	 เคปเลอร	์ 

(ค.ศ.1571–1630)	 นักคณิตศาสตร์และดาราศาสตร์ชาว

เยอรมัน,	 กาลิเลโอ	 (ค.ศ.1564–1642)	 นักดาราศาสตร์/นัก

คณิตศาสตร์ชาวอิตาลี,	 ฟรานซิส	 เบคอน	 (ค.ศ.1561–1626)	

รัฐบุรุษและนักปรัชญาชาวอังกฤษ,	 เรอเน่	 เดส์คาร์ท	 (ค.ศ.

1596–1650)	นกัปรชัญาและนกัคณติศาสตร์ชาวฝรัง่เศส	ทีม่กั

ถกูขนานนามบ่อยครัง้ว่า	“เป็นบดิาแห่งศาสตร์ยคุใหม่”,	โทมสั	

ฮอปป์	(ค.ศ.1588–1679)	นกัปรชัญาและนกัเขยีนชาวองักฤษ,	

บารุช	 สปิโนซ่า	 (ค.ศ.1632–1677)	 นักคิดและนักปรัชญา 

ชาวดัทช์,	Gottfried	Wilhelm	Leibniz	 (ค.ศ.1646–1716)	

นักคณิตศาสตร์และนักปรัชญาชาวเยอรมัน	 -	 ผู้ริเริ่มต�ารา

เขียนเก่ียวกับวิชาแคลคูลัส,	 จอห์น	 ล๊อก	 (ค.ศ.1632–1704)	

นักปรัชญาและนักทฤษฏีการเมืองชาวอังกฤษ,	 ฯลฯ	 บุคคล

ที่กล่าวถึงข้างต้นนี้ส่วนใหญ่ก็คือผลพวงของการพัฒนาการ

ศึกษาในระบบโรงเรียนในยุคแรกเริ่มของโลกตะวันตกที่มี 

พระศาสนจักรคริสต์เตียนเป็นผู้วางรากฐานมาตั้งแต่ช่วงครึ่ง

หลังของยุคกลางของยุโรป

	 กล่าวเฉพาะกรณีของสังคมฝรั่งเศสน้ัน	 สรุปได้ว่าการ

พัฒนาระบบโรงเรียนในฝรั่งเศสเริ่มข้ึนในรัชสมัยของพระเจ้า

ฟรังซัวส์ที่	1	(ค.ศ.1515-1547)	กล่าวคือ	มีการก่อตั้งโรงเรียน

หลวงขึ้นครั้งแรกในปี	ค.ศ.1530	โดยใช้เป็นสถานศึกษาเรียนรู้ 

ส�าหรับราชตระกูลและคนชั้นสูง	 อย่างไรก็ตาม	 บทบาทการ

พัฒนาการศึกษาในระบบโรงเรียนของฝ่ายอาณาจักรนี้ดูจะ

ไม่โดดเด่นนักเม่ือเปรียบเทียบกับฝ่ายศาสนจักร	 โดยเฉพาะ 

อย่างยิ่ง	บทบาทของ	"คณะสงฆ์เยซูอิส"

	 ภายหลังการจัดตั้งขึ้นอย่างเป็นทางการ	ณ	กรุงโรมในปี	

ค.ศ.	1540	แล้ว	คณะสงฆ์คณะนีก้ไ็ด้เริม่เข้ามามบีทบาทส�าคัญ

ในการวางรากฐานและพฒันาการศกึษาในระบบโรงเรยีนอย่าง

แขง็ขนัในสงัคมฝรัง่เศส	โรงเรยีนแห่งแรกได้รบัการก่อตัง้ข้ึนใน

ปี	1556	โดยสงฆ์คณะนี้ที่	Auvergne	(ซึ่งอยู่ในแถบภาคกลาง

ของฝรั่งเศสปัจจุบัน)	 และมีการขยายการก่อตั้งโรงเรียนทั้งใน

ระดบัต้นและระดบักลางไปสู่พืน้ทีอ่ืน่	ๆ 	จนกระทัง่ปี	ค.ศ.1640	

มีโรงเรียนที่ด�าเนินการภายใต้ความดูแลของสงฆ์คณะนี้ถึง	70	

แห่ง	 และเพิ่มเป็นกว่าร้อยแห่งซ่ึงกระจายอยู่ในเมืองต่าง	 ๆ	 

ทั่วประเทศ

	 การจัดการศึกษาในโรงเรียนในระยะนั้น	 เน้นการฝึก

ทกัษะให้เดก็มคีวามสามารถในการใช้ภาษาเขยีน	โดยการอ่าน	

การเขียน	และการเรียนตรรกะคณิตศาสตร์	(การนับ)	และการ

เรียนศีลธรรมเพื่อฝึกฝนให้เติบโตเป็นคริสต์ชนที่ดีในอนาคต	

ศาสนจักรจะก่อตั้งโรงเรียนโดยอาศัยงบประมาณของตนเอง	

ส่วนค่าเล่าเรียนน้ันจะเป็นความรับผิดชอบของครอบครัว

นักเรียนที่จะต้องเสียค่าใช้จ่ายในการศึกษาของบุตรหลาน	

ด้วยเหตุนี้ผู้ที่จะสามารถเข้าเรียนในโรงเรียนก็คือเยาวชนจาก

ครอบครัวชนชั้นกลาง	(La	bourgeoisie)	ที่มีฐานะดีเท่านั้น

	 ปี	 1634	 พระคาร์ดินัล	 Richelieu	 ได้ก่อตั้งส�านัก	 

"บัณฑิตยสถาน"	 (Académie	 Française)	 ขึ้นเพื่อรวบรวม

สะสางจัดระบบหลักไวยกรณ์ในภาษาฝรั่งเศส	 มีการจัดท�า

พจนานุกรม	 (dictionnaire)	 ขึ้นมาใช้ในโลกของการศึกษา 

เรยีนรู	้อนัถอืเป็นผลงาน	"นวตักรรมทางภาษา"	อกีช้ินหนึง่ทีเ่กดิ

ขึ้นภายหลังจากการพัฒนาการพิมพ์ขึ้นก่อนหน้านั้น	นอกจาก

นั้นสามารถกล่าวได้ว่าการจัดการศึกษาของฝ่ายศาสนจักร

ในระยะแรก	 ๆ	 นั้นได้รับการส่งเสริมจากฝ่ายอ�านาจรัฐ	 

เน่ืองจากเป็นการด�าเนินการที่พระศาสนจักรได้ใช้ทรัพยากร

ด้านต่าง	ๆ 	(เช่น	งบประมาณ,	อาคารสถานที่,	บุคลากร,	ฯลฯ)	

ของตนเอง	 ค่าใช้จ่ายในการจัดการศึกษาของโรงเรียนน้อย

ใหญ่ตามเมืองส�าคัญและตามท้องถิ่นมาจากการระดมของ

พระสังฆราชและคณะสงฆ์ที่ประจ�าอยู่ในถิ่นฐานนั้น	 โดยรัฐ

แค่เห็นชอบแต่ไม่เข้ามาเกี่ยวข้องในเรื่องการบริหารจัดการใน

รายละเอียด	ตลอดจนถึงไม่สนับสนุนด้านงบประมาณ	อาคาร
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สถานที่	หรือบุคลากร

	 เฉพาะที่ เมืองปารีส	 มีโรงเรียนระดับกลาง	 (หรือ

มัธยมศึกษา)	 เกิดขึ้นถึงกว่า	 50	 แห่ง	 โดยส่วนใหญ่จะตั้งอยู่ 

แถบฝั่งซ้ายของแม่น�้าแซน	 (La	 Seine)	 โรงเรียนที่เกิดขึ้น

ในระยะนี้ถือเป็นแหล่งบ่มเพาะเยาวชนเพ่ือสร้างวัฒนธรรม

การเรียนรู้	 เป็นสถานบ่มเพาะภูมิปัญญาของสังคมและสร้าง

คนดีตามแบบแผนของพระศาสนจักร	 และหนึ่งในโรงเรียน

มัธยมที่ก่อตั้งขึ้นและมีความส�าคัญอันควรกล่าวถึง	 ณ	 ที่นี้	 

ก็คือโรงเรียนพระเจ้าหลุยส์มหาราช	 (Lycée	 Louis	 Le	

Grand)	 ซึ่งตั้งอยู ่ด้านหลังของมหาวิทยาลัยปารีสซึ่งเป็น

สถานศึกษาที่ผลิตบุคคลที่มีบทบาทส�าคัญทางสังคมในยุค

ต่อมา	 เช่น	 วอลแตร์	 (ค.ศ.1694-1778)	 โรแบสปีแอร์	 (ค.ศ.

1758-1794)	 และกามิล	 เดอมูแล็ง	 (ค.ศ.1760-1794)	 ซึ่ง

ทั้งสามคนต่างเป็นนักเรียนด้านกฎหมายของโรงเรียนแห่งน้ี	 

คนแรกเป็นนักคิดนักเขียน	 ซ่ึงผลงานเขียนของเขามีคุณค่า

ด้วยการปูพื้นฐานของวัฒนธรรมของการวิพากษ์วิจารณ์ข้ึน

อย่างกว้างขวางในสังคมฝรั่งเศส	 ท่ีเป็นหน่ึงในนักคิดและ 

นักวิจารณ์คนส�าคัญของยุโรปช่วงต้นศตวรรษที่	 18	 วอลแตร ์

เป็นนักเขียนที่ เป ็นที่โปรดปรานของพระเจ้าเฟรเดอริค 

ที	่2	แห่งปรสัเซยี	(ค.ศ.1712-1786)	ผลงานของเขาเป็นเสมอืน

ประกายความคิดที่สร้างกระแสการปฏิวัติฝรั่งเศสและการ

เปลี่ยนแปลงสังคมในหลายแห่งในระยะต่อมา11	 ส่วนบุคคล

สองคนหลัง	คือ	โรแบสปิแอร์และกามิล	เดอมูแล็ง	เป็นคนรุ่น

หลังที่ติดตามผลงานความคิดของบุคคลคนแรก	 และสองคน

หลังนี้กลายเป็นผู้น�าที่มีบทบาทในช่วงการปฏิวัติเปลี่ยนแปลง

ทางการเมืองในปี	1789

	 และเป็นเวลากว่าหน่ึงศตวรรษหลังการก่อต้ังส�านัก

บัณฑิตยสถานและการจัดท�าพจนานุกรมภาษาฝรั่งเศสขึ้น	ได้

เกดิผลงานทางปัญญาชิน้ส�าคญัขึน้อกีชิน้หนึง่ทีม่คีวามหมายใน

โลกวิชาการและถือเป็นความรุ่งเรืองในการเปิดโลกสังคมแห่ง

การเรียนรู	้กค็อืการจดัท�าสารานกุรมฝรัง่เศส	(Encyclopédie)	

อันถือเป็นหนึ่งของสารานุกรมรุ่นแรกของโลกก็ถูกพัฒนาข้ึน

ใช้ในโลกวิทยาการ	 ผลงานดังกล่าวเป็นการสร้างจักรวาลของ

ความรู	้(universe	of	knowledge)	ด้วยการรวบรวมวทิยาการ

แขนงต่าง	 ๆ	 ถ่ายทอดผ่านตัวหนังสือเพื่อตีพิมพ์ออกเผยแพร่

สู่ผู้ใฝ่แสวงหาความรู้ทั่วไปในสังคมฝรั่งเศส	 ในระยะแรก	 ๆ	

งานการรวบรวมจัดระเบียบความรู้เพื่อท�าสารานุกรมนี้	จัดท�า

ขึ้นเป็นจ�านวนเล่มได้ทั้งหมด	 35	 เล่ม	 โดยใช้เวลาทั้งหมดใน

การท�างานชิ้นนี้กว่า	20	ปี	คือ	ระหว่างปี	ค.ศ.1751-1772	อีก

ทั้งยังเป็นงานที่ต้องมีการระดมบรรดาผู้มีความรู้ความช�านาญ

ในวิทยาการแต่ละแขนงจ�านวนถึง	 150	 คน	 น�าโดย	 ดิเดโร,	 

อาลอมแบร์,	และนักคิดนักเขียนคนส�าคัญอื่น	ๆ 	เช่น	วอลแตร์,	 

รุสโซ,	 ม็องเตสกีเออร์,	 ก็องดียาค,	 รวมถึงเหล่าผู ้มีความ

เชีย่วชาญไม่ว่าด้านนกักฎหมาย	แพทย์	วศิวกร	นกัวทิยาศาสตร์

จ�านวนมากในสมยัน้ัน	ซึง่บคุคลเหล่านีล้้วนเป็น	“ผลติผล”	ของ

ระบบโรงเรียนที่ได้รับการพัฒนาขึ้นมาแล้วในสังคมฝรั่งเศสใน

ช่วงก่อนหน้านั้น	 งานช้ินนี้ถือเป็นการรวบรวมและจัดระบบ

ความรู้สั่งสมของสังคมซึ่งมีมาแต่ยุคก่อน	 ๆ	 ทั้งท่ีเป็นความรู	้

เทคนิค	 วิทยาการของชนชาติฝร่ังเศส	 และความรู้วิทยาการ

ที่มาจากแหล่งที่มา	 (Sources)	 จากที่ต่าง	 ๆ	 ไม่ว่าจะเป็นใน

ยุโรปเองและจากส่วนอื่น	ๆ	ของโลก

	 อย่างไรก็ตาม	บทบาทที่เข้มแข็งในการจัดการศึกษาของ

ฝ่ายพระศาสนจักรในช่วงที่ผ่านมานั้นถือเป็นส่ิงคุกคามฝ่าย

อาณาจักร	 (อ�านาจรัฐ)	 อย่างช่วยไม่ได้	 ด้วยเหตุนี้	 ฝ่ายรัฐจึง

พยายามหาโอกาสในการเข้าควบคุมกิจการด้านการศึกษา

ของฝ่ายพระศาสนจักรให้อยู่ภายใต้อ�านาจการควบคุมของรัฐ

มากยิ่งขึ้น	 จนกลายเป็นความขัดแย้งกันระหว่าง	 2	 ฝ่ายนี้ใน

การจัดการศึกษาอยู่อย่างสม�่าเสมอ	 และในที่สุดฝ่ายอ�านาจ

รัฐได้พยายามลดบทบาทด้านการศึกษาของพระศาสนจักร

ด้วยการประกาศยุบสถานศึกษาซ่ึงด�าเนินการอยู่ภายใต้การ

ดูแลของคณะสงฆ์เยซูอิสตั้งแต่ปี	 ค.ศ.1762	 เป็นต้นมา	 โดย

ส่วนหนึ่งของอาคารสถานที่ที่เคยเป็นโรงเรียนในเมืองต่าง	 ๆ	

ถูกดัดแปลงเป็นที่ท�าการเพื่อกิจการของฝ่ายรัฐ	เช่น	ศาล	หรือ

ที่ท�าการด้านการปกครองประจ�าท้องถิ่น	 ในขณะที่โรงเรียน

บางส่วนก็ให้ด�าเนนิการต่อโดยฝ่ายสงฆ์ทีเ่ชือ่ฟังและอยูภ่ายใต้ 

การชี้น�าของผู้มีอ�านาจของฝ่ายอาณาจักร

	 ในระยะเวลานั้นงานเขียนท่ีเกี่ยวกับการเสนอแนวความ

คิดด้านการศึกษาเริ่มมีมากขึ้น	เพื่อชี้ให้สังคมเห็นความส�าคัญ

11หนึ่งในส�านวนที่คมคายในแนวความคิดแบบสุขนิยมของวอลแตร์ที่มักมีการกล่าวถึงหลายครั้งในระยะต่อมา	คือค�ากล่าวที่ว่า	 “Notre	devoir	de	

la	vie	et	c’est	un	seul	que	l’on	doit	avoir,	c’est	de	vivre	heureux”	ซึ่งแปลว่า	“คนเราต่างมีภารกิจของชีวิตและเป็นเพียงภารกิจเดียวที่

เราทุกคนต้องมี	คือ	การใช้ชีวิตให้เป็นสุข”
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12แนวคิดทางการศึกษาของรุสโซส่งอิทธิพลไม่เพียงแค่ที่ยุโรป	แต่แพร่หลายในอเมริกามากในช่วงศตวรรษที่	19	โดยนักการศึกษาอเมริกันคนส�าคัญผู้

มีบทบาทวางรากฐานการศึกษาของอเมริกาน�าความคิดการศึกษาของรุสโซไปเป็นหลักปรัชญาการพัฒนาประชากรอเมริกัน	 ที่ให้ความส�าคัญกับการ

ศึกษาเด็กในระดับต้นจากที่บ้านสู่ชุมชน	โดยทุกสังคมต้องถือว่าการจัดการศึกษาที่ดีแก่เด็กเป็นพื้นฐานส�าคัญในการสร้างสังคมที่ดี		จอห์น	ดิวอี้	(ค.ศ.

1859-1952)	คือ	หนึ่งในนักการศึกษาคนส�าคัญของอเมริกาผู้ซึ่งรับอิทธิพลความคิดของรุสโซมาแปรเป็บแบบแผนการปฎิบัติเพื่อพัฒนาการศึกษาใน

สังคมอเมริกัน

กับการอบรมบ่มเพาะเยาวชนเพื่อที่จะเติบโตเป็นผู้ใหญ่ที่เป็น

สมาชิกที่ดีของสังคมได้	 ซ่ึงหน่ึงในแนวความคิดท่ีมีอิทธิพล 

ส่งผลให้สังคมเห็นความส�าคัญของการศึกษามากที่สุดคืองาน

เขียนของช็องชาร์ก	รุสโซ	(Jean-Jacques	ROUSSEAU,	ค.ศ.

1712-1778)	ได้เสนอผลงานเขยีนเรือ่ง	“เอมลิ	กบั	การศึกษา”	

(Emile	 ou	 de	 l’éducation)12	 ท่ีเผยแพร่สู่สาธารณะใน

ปี	 ค.ศ.1762	 เป็นหนังสือท่ีพูดถึงพัฒนาการของเด็กท่ีจะต้อง 

ได้รับการดูแลเอาใจใส่จากผู ้ใหญ่	 อบรมบ่มเพาะให้เป็น 

คนดีต่อไป	 รุสโซคิดว่าการเรียนรู้ของเด็กเริ่มขึ้นตั้งแต่แรกเกิด	 

ก่อนเด็กจะพูดได้ก็เรียนรู้ท่ีจะฟัง	 เริ่มเรียนรู้สิ่งแวดล้อมและ 

ผู้ใกล้ชิดด้วยตนเองแล้ว	

	 จากวัยเด็กสู่วัยรุ่นอันเป็นวัยแห่งเหตุผล	 ผู้ใหญ่พึงต้อง

ท�าหน้าทีอ่บรมสัง่สอนเพือ่ประคบัประคองเลีย้งดใูห้การเอาใจ

ใส่เพื่อให้เด็กเติบโตทั้งทางกายและทางสติปัญญาอย่างสมดุล	

พื้นฐานการพัฒนาของสังคมต้องเริ่มจากหน่วยย่อยของสังคม

คือครอบครัว	 ดังประโยคส�าคัญท่ีเขาเปรียบเทียบอุปมาอย่าง

ไพเราะและที่มีการอ้างถึงบ่อยครั้งในงานเขียนช้ินน้ีว่า	 “On 

façonne les plantes par la culture, et les hommes 

par l’éducation... Nous naissons faibles, nous avons 

besoin de forces; nous naissons dépourvus de tout, 

nous avons besoin d’assistance; nous naissons 

stupides, nous avons besoin de jugement. Tout ce 

que nous n’avons pas à notre naissance et dont 

nous avons besoin étant grands, nous est donné 

par l’éducation.”	 (พืชพันธุ์เจริญเติบโตได้ด้วยการรดน�้า

พรวนดินฉันใด	 มนุษย์ก็เจริญเติบโตได้ด้วยการศึกษาฉันนั้น...

เราต่างเกิดมากับความอ่อนแอ	 เราต้องการพลังท่ีจะเติบใหญ	่

เราต่างเกิดมาด้วยความขาดในทุกสิ่ง	เราจึงต้องการความช่วย

เหลือ	 เราต่างเกิดมาโฉดเขลาเบาปัญญา	 เราต้องการผู้ตัดสิน

ชี้แนะ	 ทุกสิ่งที่เราต่างก็ไม่มีกันมาตั้งแต่เกิด	 และที่เราจ�าเป็น

ต้องมีในการที่จะเติบใหญ่ไปในวันข้างหน้า	สิ่งที่ขาดนั้นเติมให้

เต็มได้ด้วยการศึกษา)	

	 และผลงานอีกเล่มหนึ่งของรุสโซที่เผยแพร่ออกมาใน

ช่วงเวลาไล่เล่ียกัน	 คืองานเขียนเร่ือง	 "สัญญาประชาคม"	 

(Le	Contrat	Social)	ซึง่เป็นงานเขียนทีเ่ป็นเสมอืนค�าประกาศ

เจตนาของการแสวงหารูปแบบของรัฐใหม่ที่เป็นรัฐที่ให้ความ

เคารพในสิทธิ	 ศักดิ์ศรีและความเท่าเทียมของมนุษย์	 นั่นคือ

เจตนาของการสร้างรัฐประชาธิปไตย	 อันเป็นรัฐของปวงชนที่

สมาชกิทกุคนเป็นเจ้าของและมส่ีวนในการปกครอง	มเีสรภีาพ

และไม่มีการเอารัดเอาเปรียบ	 งานเขียนชิ้นนี้ส่งผลท�าให้ชีวิต

ของรุสโซต้องระหกระเหินหนีภัยที่คุกคามตนเองออกนอก

ราชอาณาจักรฝรั่งเศสอยู่เป็นเวลาถึง	5	ปี	ด้วยเหตุว่าแนวคิด

ในงานเขียนชิ้นน้ีถือเป็นการวิพากษ์วิจารณ์และคุกคามความ

คิดกระแสครอบง�าของอภิสิทธิ์ชน	 ซึ่งก็หมายถึงทั้ง	 "ฝ่ายรัฐ

และฝ่ายศาสนจักร"	 ในยุคนั้นนั่นเอง	 อย่างไรก็ตามงานเขียน

เล่มหลังสุดนี้สร้างอิทธิพลและความตื่นตัวของชนชั้นกลางที่

เพิ่มจ�านวนมากขึ้นจากการขยายฐานการศึกษาของประชากร

โดยรวมของประเทศ	 แนวคิดในหนังสือสัญญาประชาคมเป็น

หนึ่งในการสร้างแรงบันดาลใจจุดประกายการปฏิวัติทางการ

เมืองในปี	 ค.ศ.1789	 นอกจากน้ันหลักการในค�าประกาศนี้ก็ 

กลายเป็นส่วนหนึง่ของหลกัการในค�าประกาศ	(Declarations)	

ของหลักการแห่งประชาธิปไตยหลายครั้ง

	 ผลลัพธ์การพัฒนาการศึกษาท้ังเชิงปริมาณและคุณภาพ

ในการสร้างสรรค์สังคมแห่งการเรียนรู ้ของฝรั่งเศสเกิดขึ้น

อย่างต่อเนื่องท่ามกลางกระแสความขัดแย้งและการแย่งชิง

บทบาททางการศึกษาระหว่าง	“รัฐ”	กับ	“พระศาสนจักรแค

ทอลิก”	จนกระทั่งฝ่ายรัฐเป็นฝ่ายที่เข้ามาควบคุมและผูกขาด

การจดัการศึกษาจากฝ่ายแรก	แม้กระนัน้ความพยายามในการ

หาช่องทางด้านกฎหมายและหลักการแห่งเสรีภาพ	ท�าให้ฝ่าย

พระศาสนจักรก็สามารถใช้หลักการเสรีนิยมในการพยายาม

เข้ามามีโอกาสด�าเนินกิจการทางการศึกษาอีกครั้งในรูปของ

การจัดการศึกษาเอกชน	ผลการขยายโอกาสการศึกษาในช่วง

ศตวรรษที่	19	ท�าให้ปริมาณประชากรที่รู้หนังสือเพิ่มขึ้นอย่าง

ต่อเนื่อง
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	 สถิติการรู้หนังสือของประชากรฝรั่งเศสขยายตัวอย่างต่อเนื่องตั้งแต่รัชสมัยของพระเจ้าหลุยส์ที่	 14	 (ค.ศ.1638-1715)	

เป็นต้นมา	ดังแสดงในตารางด้านล่างนี้	

ที่มา	:	Yves	Gaulupeau,	ใน	La	France	à	l’école

ที่มา:	Yves	Gaulupeau,	La	France	à	l’école,	p.180

ประชากรชายที่รู้หนังสือ

ประชากรสตรีที่รู้หนังสือ

เฉลี่ยการรู้หนังสือโดยทั่วไป

ปี1686-1690

28%

14%

21%

1786-1790

47%

27%

37%

1816-1820

54%

34%

44%

1872-1876

77%

67%

72%

ตารางที่ 1

ตารางที่ 2

	 ในช่วงปลายศตวรรษที	่17	หรอืประมาณกว่า	1	ศตวรรษ 

ของการขยายฐานระบบโรงเรียนในทั่วราชอาณาจักรฝรั่งเศส

เวลาน้ัน	 น�ามาสู่การเพ่ิมอัตราจ�านวนประชากรที่รู ้หนังสือ	

(สามารถอ่านออกและเขียนได้)	 เป็นกว่าร้อยละ	 20	 เพิ่มข้ึน 

เป็นกว่า	 2	 เท่าในช่วงต้นศตวรรษที่	 19	 หรือเพิ่มเป็นร้อยละ	

44	 และเป็นร้อยละ	 72	 ในช่วยปลายศตวรรษที่	 19	 ซึ่งเป็น

ระยะที่สังคมฝรั่งเศสขยายตัวเข้าสู่สภาพสังคมอุตสาหกรรม

อย่างต่อเนือ่ง	และเมือ่เข้าสูช่่วงศตวรรษที	่20	พฒันาการความ

เปลีย่นแปลงในระบบการศกึษาเกดิขึน้อย่างต่อเนือ่งขยายฐาน

จ�านวนประชากรในวัยเรียนให้เพิ่มขึ้นควบคู่กับการสร้างชาต	ิ

เร่ิมต้นในปี	 1902	 ที่สาธารณรัฐฝร่ังเศสด�าเนินนโยบายการ

ปฏิรูปการมัธยมศึกษาเพ่ือขยายจ�านวนนักเรียนในระดับน้ีให้

กว้างขวางออกไปอีกกว่าเดิม	 และในเดือนเมษายน	ปี	 1930	

ได้มีการน�าเสนอหลักการในการจดัการศกึษาระดบัมธัยมศกึษา

โดยเป็นการศึกษาที่รัฐก�าหนดให้เป็นบริการสาธารณะเพื่อ

ขยายฐานพฒันาประชากรให้มากทีส่ดุ	และผลจากนโยบายรฐั

สามารถเห็นการเติบโตในเชิงปริมาณดังนี้

	 ค่านิยมในสังคมฝรั่งเศสช่วงปลายศตวรรษที่	19	เป็นต้น

มาจงึเป็นช่วงของความตืน่ตวัและการเหน็ความส�าคญัของการ

ส่งบุตรหลานเข้าเรยีนหนงัสอืเพือ่การยกระดบัฐานะทางสงัคม

และเป็นกญุแจในการเข้าสูโ่ลกอาชพีในสงัคมยคุใหม่	เป็นคลืน่

กระทบทางวฒันธรรมอกีระลอกหนึง่ของความตืน่ตวัทางสงัคม

ภายหลังคลื่นกระทบทางความคิดที่เกิดขึ้นช่วงก่อนหน้านี้ใน

ยุคฟื้นฟูศิลปะวิทยาการ	 (Renaissance)	 หรือยุคแห่งปัญญา

แห่งศตวรรษที่	 18	 (Age	 of	 Enlightenment)	 ที่มี	 “ระบบ

โรงเรยีน”	เป็นกลไกสถาบนัทางสังคมทีท่�าหน้าทีเ่ป็นเครือ่งมอื 

การยกระดับฐานะทางสังคมที่เปิดโอกาสให้ส�าหรับเยาวชน

ปี จ�านวนนักเรียนชาย นร.ในโรงเรียนเอกชน 
(ร้อยละ)

จ�านวนนักเรียนหญิง นร.ในโรงเรียนเอกชน 
(ร้อยละ)

1832 1	203	000 --- 735	000 ---

1850 1	794	000 12.7 1	529	000 32.2

1865 2	307	000 9.7 2	130	000 34.5

1885 2	786	000 11.5 2	732	000 27.5

1906 2	727	000 12.2 2	724	000 24.1

1925 1	849	000 13.8 1	904	000 25.7

1945 2	263	000 17.2 2	313	000 27.2
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หญิงชายจากทุกชนชั้นและภูมิล�าเนาทางสังคม	 ครูผู้สอนท�า

หน้าที่เป็นตัวเชื่อมต่อระหว่าง	 “ตัวนักเรียน”	 ที่เข้ามาใช้เวลา

เล่าเรียนและฝึกฝนตนเอง	กับ	“ความก้าวหน้าทางสังคม”	ที่

พวกเขาจะได้รับภายหลังจากจบการศึกษาออกไป

สรุป
	 แบบแผนของวิถีชีวิตของชาวตะวันตกได้มีบทบาทเป็น

แบบแผน	(model)	ของการพัฒนาด้านต่าง	ๆ 	ส�าหรับดินแดน 

ส่วนอื่นของโลกนั้น	 ก็มิใช่หมายความว่าโลกตะวันตกจะมี

ลักษณะความเป็นต้นแบบต้นก�าเนิด	 (originality)	 ในเรื่อง

ต่าง	ๆ 	เสียทัง้หมด	แต่ทว่าความรุง่เรอืงหรอืความก้าวหน้าทาง

ด้านวิทยาการ	เทคนิค	แนวคิด	และหลักปรัชญาของตะวันตก 

นั้น	 เป็นการต่อยอด	“ความรู้และวิทยาการ”	มาจากดินแดน

แหล่งอารยธรรมที่รุ่งเรืองอยู่	 ณ	 ส่วนอื่น	 ๆ	 ของโลกท้ังส้ิน	

โดยที่โลกตะวันตกได้ผ่านช่วงพัฒนาการทางประวัติศาสตร์ใน

การเป็นนักจัดการและนักต่อยอดองค์ความรู้และวิทยาการ

สัง่สมและมต้ีนก�าเนดิมาจากแหล่งอารยธรรมจากดินแดนส่วน

อื่น	ๆ	ไม่ใช่ว่าเป็นโลกตะวันออก	ที่รวมเอาทั้งโลกอาหรับ	จีน	

และอินเดียเป็นแหล่งก่อก�าเนิดวิทยาการมาก่อนช้านาน	 โดย

กระบวน	“การต่อยอด”	และ	“การจดัการ”	โลกตะวนัตกได้น�า

แบบแผนความรู้และวิทยาการที่เรียนรู้มาจากภูมิภาคอื่นของ

โลกมาพัฒนาและสร้างเป็นแบบแผนในการสร้างองค์ความรู้ 

ใหม่	ๆ	ด้วยกระบวนการจัดการความรู้ที่ยอมรับกันแพร่หลาย

ในระยะต่อมา	ทีเ่รยีกโดยรวมว่าแบบแผนการสร้างองค์ความรู ้

ด้วยกระบวนการทางวทิยาศาสตร์	หรอื	“scientific	methods”	 

ซึง่เป็นขัน้ตอนการช�าระสะสาง	รวบรวม	อธบิาย	และสร้างองค์

ความรู้ใหม่	ๆ 	ที่มีความน่าเชื่อถือด้วยกระบวนการอธิบายและ

ขั้นตอนการพิสูจน์ข้อเท็จจริงในเชิงประจักษ์	 ท�าให้มีการน�า

ความรู้ที่กระจายอยู่	มาพัฒนาสร้างความรู้ให้เป็นศาสตร์	หรือ		

“scientific	knowledge”	ทั้งที่เป็นศาสตร์เกี่ยวกับโลกธรรม

ชาติ	 (natural	 sciences)	 และศาสตร์เกี่ยวกับโลกสังคม	 

(social	sciences)	ที่เริ่มมีการตื่นตัวกันในโลกตะวันตกตั้งแต่

ช่วงปลายศตวรรษที่	 16	 เป็นต้นมา	และกระจายไปสู่ส่วนอื่น

ของโลกในช่วงต่อมา
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การพัฒนาชุดการเรียนรู้นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถิ่นของต�าบลสาวชะโงก ส�าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมและประสบการณ์อภิปัญญาบูรณาการ

กับการเรียนรู้โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน
The Development of a Learning Package for Innovations and Local Wisdom for the 

Grade 6 Students through Participative Learning Process and Metacognitive Experiences 

Integrated with Community- based Learning at Sao Changok Sub-district
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บทคัดย่อ
	 การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ	1)	ศึกษาและรวบรวมนวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถิ่นของต�าบลสาวชะโงก	อ�าเภอบางคล้า	

จงัหวดัฉะเชงิเทรา	2)	พฒันาชดุการเรยีนรูน้วตักรรมและภมูปัิญญาท้องถิน่ของต�าบลสาวชะโงก	อ�าเภอบางคล้า	จงัหวดัฉะเชิงเทรา	

และ	3)	ศึกษาผลการใช้ชุดการเรียนรู้	ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้	ประกอบด้วย	ภาคีเครือข่าย	ได้แก่	ผู้ประกอบการ	กลุ่ม

วสิาหกจิผูผ้ลติมะม่วง	ผูน้�าชุมชน	ปราชญ์ภมูปัิญญาท้องถิน่	ผูบ้รหิารสถานศกึษา	คร	ูอาจารย์	ในอ�าเภอบางคล้า	จงัหวดัฉะเชงิเทรา	

วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ค่าเฉลี่ย	 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน	 ค่าร้อยละ	 และค่าการทดสอบความแตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ยของกลุ่ม

ตัวอย่าง	ผลการวิจัยปรากฏดังนี้

	 1)	นวัตกรรมและภูมิปัญญาที่ควรสืบสานสู่การจัดการเรียนรู้	 ได้แก่องค์ความรู้เกี่ยวกับมะม่วง	ซึ่งประกอบด้วย	สายพันธุ์	

การปลูก	การเก็บเกี่ยว	และการแปรรูปผลิตภัณฑ์มะม่วงของต�าบลสาวชะโงก	อ�าเภอบางคล้า	จังหวัดฉะเชิงเทรา

	 2)	ผลการพฒันาชดุการเรยีนรูแ้ละนวตักรรมภมูปัิญญาท้องถิน่	ได้ชดุการเรยีนรู	้มช่ืีอว่า	“มะม่วงดทีีส่าวชะโงก”	มจี�านวนชดุ

กิจกรรมการเรียนรู้	จ�านวน	3	ชุด	ได้แก่	สายพันธุ์มะม่วง	มาปลูกมะม่วงกันเถอะ	และมะม่วงแปรรูป	รวมเวลาในการจัดกิจกรรม

ทั้งสิ้น	27	ชั่วโมง	ผลการตรวจสอบคุณภาพชุดการเรียนรู้	ด้านความเหมาะสมของชุดกิจกรรมการเรียนรู้	พบว่าทุกองค์ประกอบ

มีความเหมาะสมระดับมากที่สุดโดยผู้เชี่ยวชาญทุกคนมีความเห็นไปในแนวทางเดียวกัน	

	 3)	ผลที่เกิดกับผู้เรียนหลังจากการเรียนด้วยชุดการเรียนรู้	ปรากฏดังนี้	3.1)	คุณลักษณะด้านพุทธิพิสัยหลังการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.01	3.2)	คุณลักษณะด้านทักษะปฏิบัติ	โดย

1ผู้ช่วยศาสตราจารย์	ดร.	สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน	คณะครุศาสตร์	มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์
2,3อาจารย์	ดร.	สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน	คณะครุศาสตร์	มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์
4อาจารย์	สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน	คณะครุศาสตร์	มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์
5อาจาย์	สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย	คณะครุศาสตร์	มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์
6อาจารย์	สาขาภาษาอังกฤษ	คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์	มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์
7นักวิชาการศึกษา	คณะครุศาสตร์	มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์
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พิจารณาทักษะการขยายพันธุ์มะม่วง	 และการออกแบบผลิตภัณฑ์ภาพรวมอยู่ในระดับดี	 และ	 3.3)	 คุณลักษณะด้านจิตพิสัย	

พิจารณาจากความรู้สึกภาคภูมิใจ	ความรักความผูกพันกับท้องถิ่นของนักเรียนที่เรียนด้วยชุดการเรียนรู้	อยู่ในระดับมาก	

	 4)	 ภาคีเครือข่ายมีความเห็นว่าชุดการเรียนรู้	 มีคุณค่าต่อนักเรียน	 ต่อโรงเรียน	 และต่อชุมชน	 โดยนักเรียนได้รับความรู้ที่

สามารถน�าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ�าวันได้	 เรียนรู้อย่างมีความสุข	 สนุกสนาน	 จากการลงมือปฏิบัติจริง	 ส่งเสริมให้นักเรียน

เห็นคุณค่าและความส�าคัญของมะม่วงซึ่งเป็นผลไม้ที่มีชื่อเสียงของท้องถิ่นร่วมทั้งสร้างความตระหนักในการอนุรักษ์และพัฒนา	

คณุภาพของมะม่วงให้คงอยูต่่อไป	โรงเรยีนควรน�าชดุการเรียนรูไ้ปใช้ในการจัดกจิกรรมการเรยีนรูใ้ห้กบันกัเรยีนอย่างหลากหลาย

วิธีการ	เพื่อสืบสานองค์ความรู้	นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถิ่นของต�าบลสาวชะโงกให้คงอยู่ต่อไป

ค�าส�าคญั:		ชดุการเรยีนรู้	นวตักรรมและภมูปัิญญาท้องถิน่	กระบวนการเรยีนรู้แบบมส่ีวนร่วม	ประสบการณ์อภปัิญญา	การเรยีนรู้ 

	 โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน

Abstract
	 The	objectives	of	this	research	were	aimed	to	1)	study	and	collect	innovations	and	local	wisdom	in	Sao	

Changok	Sub-district,	Bangkhla	District,	Chachoengsao	Province,		2)	develop	a	leaning	package	for	innovations	

and	local	wisdom		in	Sao	Changok	Sub-district,	Bangkhla	District,	Chachoengsao	Province,	and	3)	study	effects	

of	the	use	of	learning	package.	Population	of	the	present	research	consisted	of			the	mango	entrepreneurs,	

community	leaders,	community	scholars,	school	administrators,	teachers,	and	lecturers	in	Bangkhla	District,	

Chachoengsao	Province.	The	data	were	analyzed	for	mean,	standard	deviation,	percentage,	and	t-test.	The	

findings	revealed	as	follows:			

	 1)	The	innovation	and	local	wisdom	which	should	be	preserved	and	carried	on	to	learning	management	

was	a	body	of	knowledge	on	mango	:		breeds,	growing,	harvesting,	and	processing	of	mango	products	in	Sao	

Changoke	sub-district,	Bangkhla	District,	Chachoengsao	Province.

	 2)	The	outcomes	of	the	development	of	the	learning	package	and	innovation	on	local	wisdom	resulted	

in	the	new	package	learning,	called	“Good	Mangoes	at	Sao	Changok”.	This	new	learning	package	consisted	

of	three	learning	activities,	namely	‘Mango	Breeds’,	‘Let’s	Grow	a	Mango	Tree’,	and	‘Mangoes	Processing	

Product’.	The	learning	activity	management	was	done	in	a	period	of	27	hours.	The	result	of	the	quality	

check	in	term	of	an	appropriateness	of	learning	package,	it	was	found	that	all	the	elements	of	the	package	

learning	were	appropriate	at	a	highest	level;	the	experts’	comments	were	done	in	the	same	way.

	 3)	The	effects	of	the	use	of	the	learning	package	in	term	of	students’	learning	outcomes	after	they	

had	studied	through	learning	package	were	as	follows:	3.1)		For	student’s	cognitive	domain,	it	was	found	

that	after	the	use	of	the	learning	package	was	higher	than	that	of	before	the	use	of	learning	package	was	

statistically	significant	at	a	level	of	.01.		3.2)	For	students’	psychomotor	domain,	it	was	found	that	the	overall	

of	students’	skills	was	at	a	good	level.	It	was	considered	from	students’	skills	on	mango	propagation	and	

package	designing.		And	3.3)		For	students’	affective	domain,		it	was	found	that	love	and	deep	bond	to	their	

locality	among	students	who	had	studied	through	the	learning	package	was	at	the	highest	level.		

	 4)	The	network	perceived	that	the	learning	package	was	valuable	for	students,	schools	and	community.	

By	this,	students	could	apply	their	gained	knowledge	for	their	everyday	life.	Moreover,	students	could	study	

with	happiness	and	fun	owing	to	doing	themselves.	Interestingly,	the	learning	package	played	a	pivotal	role	
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in	encouraging	students	to	realize	the	value	and	significance	of	mangoes,	their	famous	local	fruit.	Also,	the	

learning	package	 took	part	 in	bringing	 students	awareness	on	preservation	and	development	of	mango	

quality.	Therefore,	the	schools	should	take	the	learning	package	for	students’	learning	activity	management	

in	various	aspects	in	order	to	continuously	carry	on	the	body	of	knowledge,	innovation	and	local	wisdom	

of	Sao	Changok	Sub-district.	

Keywords:	Learning	Package,	Innovation	and	Local	Wisdom,	Participative	Learning	Process,	Metacognitive	 

	 Experience,	Community-based	Learning

ภูมิหลัง
	 มหาวทิยาลยัราชภฏัราชนครนิทร์	เป็นสถาบนัอดุมศกึษา

เพียงแห่งเดียวในจังหวัดฉะเชิงเทรา	 ที่มีบทบาทในการเป็น

สถาบันพ่ีเลี้ยงที่ช่วยสนับสนุนส่งเสริมการจัดการศึกษาของ

สถานศึกษาในพื้นที่ควบคู่กับการผลิตบัณฑิตครู	 ประกอบกับ

มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์	 มีโครงการ	 “ยุทธศาสตร์

การพัฒนากลุ่มวิจัยเพ่ือการพัฒนาเชิงพื้นท่ีแบบบูรณาการ”	

กรณีศึกษา	 :	 การพัฒนาผลิตภัณฑ์ชุมชนเพื่อการสร้างอาชีพ

และพฒันาคณุภาพชวีติ	โดยมกีารพฒันาโจทย์วจิยัและด�าเนนิ

การวิจัยต่อเนื่องจากรากฐานเดิม	 อาทิ	 ข้อมูลด้านมะม่วงใน

จังหวัดฉะเชิงเทรา	 การพัฒนาผลิตภัณฑ์มะม่วง	 การจัดการ

ท่องเที่ยวชุมชนต�าบลสาวชะโงก	 เป็นต้น	 และจากการถอด

บทเรียน	 พบว่า	 คุณค่าที่ได้จากการลงพื้นที่ท�าวิจัยส่งผลให้

เกิดองค์ความรู้ของท้องถิ่นที่มีคุณค่าและมีความคาดหวังให้

มีการพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นเพื่อต่อยอดสืบทอดองค์ความ

รู้ท้องถิ่นอย่างยั่งยืนต่อไป	 จากความส�าคัญดังกล่าว	 ผู้วิจัย 

จึงท�าการศึกษาและพัฒนาชุดการเรียนรู ้นวัตกรรมและ

ภูมิปัญญาท้องถิ่นของต�าบลสาวชะโงก	 ส�าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่	6		โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม

และประสบการณ์อภิปัญญาบูรณาการกับการเรียนรู้โดยใช้

ชุมชนเป็นฐาน	 การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยใช้กรอบแนวคิดเกี่ยวกับ

ประสบการณ์อภิปัญญาซ่ึงเป็นองค์ประกอบส�าคัญท่ีส่งเสริม

ให้บคุคลรบัรูก้ระบวนการรูค้ดิของตนเอง	ซึง่เป็นองค์ประกอบ

ส�าคญัทีจ่ะสร้างกระบวนการเรยีนรูท้ีย่ัง่ยนืให้กบับคุคล	ร่วมกบั

การเรียนรู้โดยใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้	เพื่อให้ผู้เรียนได้รับ

ประสบการณ์ผ่านกระบวนการปฏิบัติจริงเพื่อสร้างการเรียนรู้

องค์ความรู้สาระการเรียนรู้ท้องถิ่นควบคู่กับการพัฒนาทักษะ

ปฏบิตั	ิตระหนักและเหน็คณุค่าของแหล่งเรยีนรูใ้นชุมชน	ผลที ่

ได้จากการวิจัยนอกจากช่วยสนับสนุนส่งเสริมให้สถานศึกษา

ในต�าบลสาวชะโงกได้มีนวัตกรรมเพื่อสังคมและชุมชนที่ 

ตรงกับความต้องการที่แท้จริงของชุมชนแล้ว	 ยังเป็นตัวอย่าง

การใช้กระบวนการวิจัยเชิงพื้นที่ในการศึกษาและพัฒนาองค์ 

ความรู้ท้องถิ่นด้านอื่น	ๆ	ได้อย่างเป็นรูปธรรมต่อไป	

	 ชดุการเรยีนรูน้วัตกรรมและภมูปัิญญาท้องถิน่	ในการวจิยั

ครัง้นีเ้ป็นชุดเอกสารการเรยีนรูท้ีน่�าเนือ้หาเกีย่วกบัพนัธุม์ะม่วง	

การปลูก	 การเก็บเกี่ยว	 และการแปรรูปผลิตภัณฑ์มะม่วง

ของต�าบลสาวชะโงก	 มาเรียบเรียงกระบวนการเรียนรู้	 โดยม ี

เป้าหมายเพือ่ให้ผูเ้รยีนเกดิความรูค้วามเข้าใจ	ทกัษะปฏบิตัแิละ

เห็นคุณค่าของนวัตกรรมการเรียนรู้และภูมิปัญญาของต�าบล

สาวชะโงก	 โดยจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการเรียนรู้ที่อาศัย

การก�ากบัตนเองในกระบวนการคิดต้ังแต่การเข้าสู่สถานการณ์

การคิดจนกระทั่งสามารถบรรลุเป้าหมายผ่านกระบวนการ

ที่บุคคลได้วางแผน	 ควบคุม	 และก�ากับพฤติกรรมของตนเอง	

ซึ่งประกอบด้วย	 การสังเกตตนเอง	 กระบวนการตัดสิน	 และ

กระบวนการแสดงปฏิกิริยาต่อตนเองเพื่อไปสู ่เป้าหมายที่

ต้องการ	 ในการวิจัยครั้งนี้ก�าหนดขั้นตอนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้โดยประยุกต์ใช้แนวคิดประสบการณ์อภิปัญญาร่วม

กับการใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้	 (ทิพย์วิมล	 วังแก้วหิรัญ,	

2558,	 น.	 61-62)	 โดยก�าหนดข้ันตอนการเรียนรู้ออกเป็น	 

6	ขั้นตอน	ดังนี้

	 ขั้นตอนที่	1	การส�ารวจความรู้เดิม	(K	=	What	do	you	

Know?)	เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้ส�ารวจความรู้

เดิมของตนเองที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่เรียน		

	 ขัน้ตอนที	่2	การก�าหนดเป้าหมายการเรยีนรู	้	(W	=	What	

do	 you	Want	 to	 know?)	 เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดกิจกรรมให้ 

ผู้เรียนได้ก�าหนดเป้าหมายที่เป็นความรู้ใหม่ในเรื่องที่เรียน

	 ขัน้ตอนที	่3	การวางแผนด�าเนนิงานเพือ่สร้างความรูใ้หม่	

(P	=	What	do	you	Plan	to	Know?)	เป็นขัน้ทีผู้่สอนจดักจิกรรม
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ให้ผู้เรียนวางแผน	 ก�าหนดภาระงานในการท�ากิจกรรมต่าง	 ๆ	

เพื่อให้ได้มาซ่ึงค�าตอบของความรู้ใหม่ท่ีผู้เรียนได้ก�าหนดไว ้

			 ขั้นตอนที่	 4	 การก�ากับและตรวจสอบกระบวนการ 

ด�าเนินงานตามแผน	 (M	 =	How	do	 you	Monitoring	 to	

know?)		เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนท�าการก�ากับและตรวจสอบการ

ด�าเนินกิจกรรมตามภาระงานที่ได้วางแผนไว้

	 ขั้นตอนที่	5	การสรุปองค์ความรู้	(L	=	What	have	you	

Learned?)	 เป็นขั้นที่ผู้เรียนท�าการสรุปองค์ความรู้ใหม่ที่ได ้

จากการศึกษาของตนในรูปผังความคิด	

	 ขัน้ตอนที	่6		การต่อยอดองค์ความรู้ด้วยการเรยีนรูโ้ดยใช้

ชมุชนเป็นฐานการเรียนรู้	(Plus	Community	Based	Learning)	 

เป็นขัน้ทีผู่ส้อนให้ผูเ้รยีนได้เรยีนรูจ้ากแหล่งเรยีนรูใ้นชมุชน	เพือ่

ต่อยอดจากองค์ความรู้ที่ได้ศึกษามา	 เพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู ้

ทั้งองค์ความรู้และคุณค่าของแหล่งเรียนรู้ในชุมชน

วัตถุประสงค์ของการวิจัย
	 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ของการวิจัย	ดังนี้	

	 1.	เพื่อศึกษาและรวบรวมนวัตกรรมและภูมิปัญญา 

ท้องถิน่ของต�าบลสาวชะโงก	อ�าเภอบางคล้า	จงัหวัดฉะเชงิเทรา

	 2.	เพื่อพัฒนาชุดการเรียนรู ้นวัตกรรมและภูมิปัญญา 

ท้องถิน่ของต�าบลสาวชะโงก	อ�าเภอบางคล้า	จงัหวัดฉะเชงิเทรา

	 3.	เพื่อศึกษาผลการใช้ชุดการเรียนรู้	ในด้านต่อไปนี้

	 	 3.1		ผลทีเ่กดิกบัผูเ้รยีนหลงัจากการเรยีนด้วยชุดการ

เรียนรู้	ประกอบด้วย

	 	 	 3.1.1	คุณลักษณะด้านพุทธิพิสัย	ประกอบด้วย	

ความรู้ความเข้าใจตามขอบข่ายการเรียนรู้ของชุดการเรียนรู้		

	 	 	 3.1.2		คณุลกัษณะด้านทกัษะพสิยั	ประกอบด้วย

ความสามารถด้านทักษะกระบวนการและการปฏิบัติได้ตาม

ขอบข่ายการเรียนรู้ของชุดการเรียนรู้	

				 	 	 3.1.3	 คุณลักษณะด้านจิตพิสัย	 ประกอบด้วย	

ความรู้สึกภาคภูมิใจ	 ความรักและผูกพันกับท้องถิ่นและเห็น

คุณค่าขององค์ความรู้ท้องถิ่น

	 	 3.2	ความคิดเห็นของภาคีเครือข่ายที่มีต่อการน�าชุด

การเรียนรู้ไปใช้เพื่อให้เกิดความมั่นคงและยั่งยืน

ประโยชน์ที่ได้รับจากการวิจัย
	 ผลจากการศึกษาวิจัยท�าให้ได้ข้อมูลนวัตกรรมและ

ภมูปัิญญาท้องถิน่ด้านมะม่วงซึง่เป็นสนิค้าภมูปัิญญาของชมุชน

ต�าบลสาวชะโงก	ทีส่ามารถน�ามาพฒันาเป็นชดุการเรยีนรูแ้ละ

น�าไปใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้	

เพื่อให้เยาวชนในชุมชนได้เห็นคุณค่าของภูมิปัญญาในชุมชน	

เป็นการส่งเสริมการเรียนรู้ที่ผู้เรียนไม่เพียงแต่ได้องค์ความรู้	

แต่ยังได้เรียนรู้คุณค่าและช่วยสืบสานคุณค่าของภูมิปัญญาใน

ชุมชนได้อย่างยั่งยืน

ขอบเขตของการวิจัย
	 การวจิยัครัง้นีก้�าหนดขอบเขตการวิจยัตามระยะของการ

วิจัย	ดังนี้

 ระยะที่ 1 การศึกษาข้อมูลพื้นฐาน นวัตกรรมและ

ภูมิปัญญาท้องถิ่นของต�าบลสาวชะโงก ก�าหนดขอบเขตการ

วิจัย	ดังนี้

	 1.	 ประชากร	 ได้แก่	 ภาคีเครือข่าย	 ประกอบด้วย	 

ผู้ประกอบการกลุ่มวิสาหกิจผู้ผลิตมะม่วง	ผู้น�าชุมชน	ปราชญ์

ภูมิปัญญาท้องถิ่น	 ผู ้บริหารสถานศึกษา	 ครูโรงเรียนวัด

สาวชะโงก	 อาจารย์	 ที่เข้าร่วมโครงการวิจัยเชิงพื้นที่ของ

มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์	จ�านวนทั้งสิ้น	50	คน

	 2.	 กลุ ่มตัวอย่าง	 ได้แก่	 ตัวแทนผู้ประกอบการกลุ่ม

วิสาหกิจผู้ผลิตมะม่วง	 ผู้น�าชุมชน	 ปราชญ์ภูมิปัญญาท้องถิ่น	 

ผู้บริหารสถานศึกษา	 ตัวแทนครูผู้สอนจากโรงเรียนวัดสาว

ชะโงก	จ�านวน	20	คน

	 3.	ตวัแปรทีศึ่กษา	ได้แก่	นวตักรรมและภูมปัิญญาท้องถิน่ 

ของต�าบลสาวชะโงกที่ภาคีเครือข่ายร่วมกันสังเคราะห์	

 ระยะท่ี 2 การพัฒนาชดุการเรยีนรู	้ก�าหนดขอบเขตการ

วิจัย	ดังนี้

	 ผู้วิจัยด�าเนินการพัฒนาชุดการเรียนรู้	 โดยใช้การมีส่วน

ร่วมของภาคีเครือข่ายในการพัฒนาชุดการเรียนรู้จากนั้นให ้

ผู้เชี่ยวชาญท�าการประเมินชุดการเรียนรู้และเครื่องมือที่ใช้

ในการวิจัย	 แล้วจึงทดลองใช้ชุดการเรียนรู้กับกลุ่มตัวอย่าง	

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี	 6	 ปีการศึกษา	 2559	 โรงเรียน

เทศบาล	 ๒	 พระยาศรีสุนทรโวหาร	 (น้อย	 อาจารยางกูร)	

จ�านวน	30	คน	จากการทดลองใช้พบว่าจ�านวนเวลาทีก่�าหนดไว้ 

ไม่เพยีงพอ	จ�าเป็นต้องเพิม่เวลาส�าหรบับางกจิกรรมการเรยีนรู้

 ระยะที่ 3 การศึกษาผลการใช้ชุดการเรียนรู้	 ก�าหนด

ขอบเขตการวิจัย	ดังนี้

	 1.	 ประชากร	 ได้แก่	 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่	 6	 ปี

การศึกษา	2559	โรงเรียนวัดสาวชะโงก	จ�านวน	12	คน	ผู้วิจัย
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ท�าการศึกษากับกลุ่มประชากร

	 2.	ตัวแปรที่ศึกษา	ประกอบด้วย

	 ตัวแปรต้น	 ได้แก่	 การเรียนรู้ชุดการเรียนรู้นวัตกรรม

และภูมิปัญญาท้องถิ่นของต�าบลสาวชะโงก	 เรื่อง	 มะม่วงดีที่

สาวชะโงก	 ด้วยการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมและประสบการณ ์

อภิปัญญา																		

	 ตัวแปรตาม	 ได้แก่	 (1)	 ผลที่เกิดกับผู้เรียนหลังจากการ

เรียนด้วยชุดการเรียนรู้	ในด้านต่อไปนี้	(1.1)	คุณลักษณะด้าน

พุทธิพิสัย	 ประกอบด้วย	 ความรู้ความเข้าใจตามขอบข่ายการ

เรียนรู้ของชุดการเรียนรู้	 (1.2)	 คุณลักษณะด้านทักษะพิสัย	

ประกอบด้วยความสามารถด้านทักษะกระบวนการ	 และ

การปฏิบัติได้ตามขอบข่ายการเรียนรู้ของชุดการเรียนรู้	 (1.3)	

คุณลักษณะด้านจิตพิสัย	 ประกอบด้วย	 ความรู้สึกภาคภูมิใจ	

ความรักและผูกพันกับท้องถิ่นและเห็นคุณค่าขององค์ความรู้

ท้องถิ่น	 (2)	 ความคิดเห็นของภาคีเครือข่ายท่ีมีต่อการน�าชุด

การเรียนรู้ไปใช้เพื่อให้เกิดความมั่นคงและยั่งยืน

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
	 ในการวจิยัคร้ังนีมี้เคร่ืองมอืทีใ่ช้ในการวจิยัตามระยะเวลา

ของการวิจัย	ดังนี้

				 ระยะที่	1	เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล	ได้แก่	

แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง

				 ระยะที่	 2	 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย	 ได้แก่	 1)	 ชุดการ

เรยีนรู	้2)	แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิก่์อนและหลงัเรียนด้วยชดุ

การเรียนรู้	และ	3)	แบบประเมินการปฏิบัติ	4)	แบบประเมิน

คุณภาพชุดการเรียนรู้

					 ระยะที	่3	เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการเกบ็รวบรวมข้อมลู	ได้แก่	1)	

แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิก่์อนและหลงัเรยีนด้วยชุดการเรยีนรู	้

2)	แบบประเมินการปฏิบัติ	3)	แบบสอบถามความคิดเห็นของ

นักเรียนที่มีต่อการเรียนด้วยชุดการเรียนรู้	 4)	 แบบสอบถาม

ความคิดเห็นของภาคีเครือข่ายที่มีต่อชุดการเรียนรู้

การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือ
	 ผู้วิจัยด�าเนินการสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือ	ดังนี้

	 1.	 แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง	 ด�าเนินการสร้างและหา

คุณภาพ	ดังนี้

	 	 1.1	 ก�าหนดเป้าหมายของการสัมภาษณ์ตามกลุ่ม

ตัวอย่างของผู้ให้ข้อมูล

	 	 1.2	 ก�าหนดข้อค�าถามตามเป ้าหมายของการ

สัมภาษณ์	

	 	 1.3	 น�าแบบแบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างที่สร้างขึ้น

ให้ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน	จ�านวน	3		คน	และ

ผู้เชี่ยวชาญด้านการวิจัยและประเมินผล	 จ�านวน	 2	 คน	 รวม	 

5	 คน	 พิจารณาเครื่องมือเพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิง

เน้ือหาและภาษาที่ใช้ก่อนน�าไปใช้จริง	 โดยหาค่าดัชนีความ

สอดคล้องระหว่างประเด็นการประเมินและเป้าหมายของการ

ประเมิน	 พบว่าผู้เชี่ยวชาญให้ความเห็นว่าข้อค�าถามมีความ

เหมาะสมและสอดคล้องกันทุกประเด็น

	 2.	ชุดการเรียนรู้	ด�าเนินการสร้างและหาคุณภาพ	ดังนี้

	 	 2.1	ศึกษาองค์ประกอบชุดการเรียนรู้

	 	 2.2	 ก�าหนดจุดมุ่งหมายและเลือกเนื้อหาที่ใช้ในการ

จัดท�าชุดการเรียนรู้

	 	 2.3	 ศึกษาหลักการของกระบวนการเรียนรู้แบบมี 

ส่วนร่วมและประสบการณ์อภิปัญญาบูรณาการกับการเรียนรู้

โดยใช้ชมุชนเป็นฐานเพือ่ใช้ในการออกแบบกจิกรรมการเรยีนรู ้

ในแต่ละชุดการเรียนรู้

	 	 2.4	วิพากษ์ชุดการเรียนรู้โดยภาคีเครือข่าย	จ�านวน	

2	ครั้ง		

	 	 2.5	น�าชุดการเรียนรู้ที่ผ่านการวิพากษ์และปรับตาม

ข้อเสนอแนะของภาคีเครอืข่ายให้ผู้เชีย่วชาญด้านหลักสูตรและ

การสอน	ด้านการเกษตร	และด้านการวดัและประเมนิผล		รวม

จ�านวน	5	คน	ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา	โดยหาค่า

ดัชนีความสอดคล้อง	(Index	of	Consistency)	พบว่าค่าดัชนี

ความสอดคล้องมีค่าเท่ากับ	 1.0	 ทุกข้อ	 แต่มีข้อเสนอแนะให้

ปรับภาษาในใบความรู้ให้เข้าใจง่ายขึ้น					

	 	 2.6	น�าชุดการเรียนรู้ที่ผู้เชี่ยวชาญตรวจแล้วมาแก้ไข

ปรบัปรงุตามค�าแนะน�าของผูเ้ชีย่วชาญแล้วน�าไปทดลองใช้กบั

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	6	จ�านวน	30	คน	เพื่อตรวจสอบ

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้	 พบว่าบางกิจกรรมการเรียนรู้ต้อง

ปรับเพิ่มเวลาในการท�ากิจกรรม

	 3.	 แบบประเมินการปฏิบัติ	 ด�าเนินการสร้างและหา

คุณภาพ	ดังนี้

	 	 3.1		ก�าหนดเป้าหมายของการประเมินการปฏิบัติ

	 	 3.2		ก�าหนดข้อค�าถามตามเป้าหมายของการประเมนิ

	 	 3.3	 น�าแบบแบบประเมินการปฏิบัติที่สร้างขึ้นให้

ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน	 จ�านวน	 3	 คน	 และ 
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ผู้เชี่ยวชาญด้านการวิจัยและประเมินผล	จ�านวน	2	คน	รวม	5	

คน	พจิารณาเครือ่งมอืเพือ่ตรวจสอบความเทีย่งตรงเชิงเนือ้หา

และภาษาทีใ่ช้ก่อนน�าไปใช้จรงิ		โดยหาค่าดชันคีวามสอดคล้อง

ระหว่างประเดน็การประเมนิและเป้าหมายของการประเมนิ	พบ

ว่าผูเ้ชีย่วชาญทกุคนให้ความเหน็ว่าข้อค�าถามมคีวามเหมาะสม 

และสอดคล้องกัน

	 4.	 แบบประเมินคุณภาพชุดการเรียนรู้	 มีวิธีด�าเนินการ

สร้างดังนี้

	 	 4.1	 ก�าหนดเป้าหมายการประเมินคุณภาพชุดการ

เรียนรู้

	 	 4.2		ศึกษาแนวทางการสร้างแบบประเมินคุณภาพ

ชุดการเรียนรู้

	 	 4.3	 สร้างรายการประเมนิคณุภาพขององค์ประกอบ

ของชุดการเรียนรู้โดยมีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณ

ค่า	4	ระดับ	ดังนี้

	 ด้านความเหมาะสม		มีเกณฑ์ในการพิจารณาดังนี้

	 4		หมายถึง		มีความเห็นว่ามีการปฏิบัติระดับมากที่สุด

	 3		หมายถึง		มีความเห็นว่ามีการปฏิบัติระดับมาก

	 2			หมายถงึ			มคีวามเหน็ว่ามกีารปฏบิตัริะดบัปานกลาง

	 1		หมายถึง		มีความเห็นว่ามีการปฏิบัติระดับน้อย

	 ก�าหนดเกณฑ์ในการประเมินคุณภาพชุดการเรียนรู้ใน

ภาพรวม	ดังนี้

	 คะแนนรวม	40	–	48	หมายถึง	คุณภาพระดับดีมาก

	 คะแนนรวม	31	-	39		หมายถึง	คุณภาพระดับดี	

	 คะแนนรวม	21	-	30		หมายถึง	คุณภาพระดับพอใช้

	 คะแนนรวม	12	-	20	หมายถงึ	คณุภาพระดบัควรปรบัปรงุ

	 	 4.4	 น�าแบบประเมินท่ีสร้างขึ้นให้ผู้เชี่ยวชาญด้าน

หลักสูตรและการสอน	จ�านวน	3		คน	และผู้เชี่ยวชาญด้านการ

วจิยัและประเมนิผล	จ�านวน	2	คน	รวม	5	คน	พจิารณาเครือ่งมอื 

เพ่ือตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหาและภาษาท่ีใช้	 โดย

หาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างประเด็นการประเมินและ 

เป้าหมายของการประเมนิเท่ากบั	1.00	ทกุข้อ	และคณุภาพของ

ชุดการเรียนรู้ในระดับดีมาก	โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ	45	

	 5.		แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนและหลังเรียนด้วยชุด

การเรียนรู้	ด�าเนินการสร้างและหาคุณภาพ	ดังนี้

	 	 5.1		ก�าหนดเป้าหมายการวดัผลสมัฤทธิข์องการเรยีน

ด้วยชุดการเรียนรู้

	 	 5.2	 ศึกษาแนวทางการสร้างแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์

		 	 5.3	 สร้างข้อสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ	 โดยมีลักษณะเป็น

ข้อสอบปรนัย	4	ตัวเลือก	จ�านวน	40	ข้อ

	 	 5.4	 น�าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่สร ้างขึ้นให  ้

ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน	 จ�านวน	 3	 คน	 และผู้

เชี่ยวชาญด้านการวิจัยและประเมินผล	จ�านวน	2	คน	รวม	5	

คน	พจิารณาเครือ่งมอืเพือ่ตรวจสอบความเทีย่งตรงเชงิเนือ้หา	

โดยหาค่าดัชนีความสอดคล้อง	 (Index	of	 Item	Objective	 

Congruence)	 พบว่ามีค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ	 1.0	

ทุกข้อ	

		 	 5.5	 น�าชุดแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ผู้เชี่ยวชาญ

ตรวจแล้วมาแก้ไขปรับปรุงตามค�าแนะน�าของผู้เชี่ยวชาญ	

แล้วน�าไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	6	จ�านวน	

30	คน	เพื่อหาค่าความยากง่าย	ซึ่งมีค่า	ระหว่าง	0.25-	0.78	

และค่าอ�านาจจ�าแนก	ระหว่าง	0.22–0.44	มีค่าความเชื่อมั่น	 

อยู่ที่	0.75	ซึ่งอยู่ในเกณฑ์ที่ยอมรับได้

	 6.		แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการ

เรียนด้วยชุดการเรียนรู้	มีวิธีด�าเนินการสร้าง	ดังนี้

	 	 6.1		ก�าหนดเป้าหมายในการสร้างแบบสอบถามความ

คิดเห็น

	 	 6.2		สร้างรายการประเด็นสอบถาม	ดังนี้

	 ประเด็นที่	 1	 สอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อ

การเรียนด้วยชุดการเรียนรู้นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถิ่น

ของต�าบลสาวชะโงก	 							

	 ประเด็นที่	2	สอบถามความคิดเห็นของนักเรียนเกี่ยวกับ 

คุณค่าและประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนด้วยชุดการเรียนรู้

นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถิ่นของต�าบลสาวชะโงก

	 	 6.3	 น�าแบบสอบถามให้ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตร

และการสอน	จ�านวน	2		คน	และผู้เชี่ยวชาญด้านการวิจัยและ

ประเมินผล	จ�านวน	1	คน	รวม	3	คน	พิจารณาเครื่องมือเพื่อ

ตรวจสอบความเทีย่งตรงเชิงเนือ้หา	พบว่าดชันคีวามสอดคล้อง

ระหว่างข้อค�าถามและเป้าหมายของการประเมิน	มีค่าเท่ากับ	

1.00	ทุกข้อ	

	 	 6.4	 น�าแบบสอบถามไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที	่6	จ�านวน	30	คน	เพือ่ตรวจสอบความชดัเจน

ของการใช้ภาษา	

	 7.	 แบบสอบถามความคิดเห็นของภาคีเครือข่ายที่มีต่อ

ชุดการเรียนรู้	มีวิธีด�าเนินการสร้างและหาคุณภาพ	ดังนี้
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	 	 7.1		ก�าหนดเป้าหมายในการสร้างแบบสอบถามความ

คิดเห็น

	 	 7.2		สร้างรายการประเด็นสอบถาม	ดังนี้

	 ประเด็นที่	 1	สอบถามความคิดเห็นของภาคีเครือข่ายที่

มีต่อชุดการเรียนรู้นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถิ่นของต�าบล

สาวชะโงก	 							

	 ประเด็นที่	 2	 สอบถามความคิดเห็นของภาคีเครือข่าย

เกี่ยวกับการน�าชุดการเรียนรู้ไปใช้เพื่อให้เกิดความมั่นคงและ

ยั่งยืน

				 	 7.3	 น�าแบบสอบถามให้ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตร

และการสอน	จ�านวน	2	คน	และผู้เชี่ยวชาญด้านการวิจัยและ

ประเมินผล	จ�านวน	1	คน	รวม	3	คน	พิจารณาเครื่องมือเพื่อ

ตรวจสอบความเทีย่งตรงเชิงเนือ้หา		พบว่าดชันคีวามสอดคล้อง

ระหว่างข้อค�าถามและเป้าหมายของการประเมิน	มีค่าเท่ากับ	

1.00	ทุกข้อ

การเก็บรวบรวมข้อมูล
	 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนาแบบมีส่วนร่วม	

ที่มีการบูรณาการความร่วมมือระหว่างผู้ประกอบการกลุ่ม

วิสาหกิจผู้ผลิตมะม่วง	 ผู้น�าชุมชน	 ปราชญ์ภูมิปัญญาท้องถิ่น	

ผู้บริหารสถานศึกษา	 ครูผู้สอนจากโรงเรียน	 ผู้วิจัยด�าเนินการ

เก็บรวบรวมข้อมูลตามขั้นตอนการวิจัยไว้ดังนี้	

	 1.	 ผู ้วิจัยท�าการศึกษา	 วิเคราะห์	 และสังเคราะห์

นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถ่ินของต�าบลสาวชะโงก	 อ�าเภอ

บางคล้า	 จังหวัดฉะเชิงเทรา	 แล้วจึงพัฒนาชุดการเรียนรู ้

นวัตกรรมและภูมปัิญญาท้องถิ่นโดยใช้การมสีว่นร่วมของภาคี

เครือข่าย	และผ่านการประเมินคุณภาพโดยผู้เชี่ยวชาญ

	 2.	 ผู้วิจัยน�าชุดการเรียนรู้ไปใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้

แก่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	6	โรงเรียนวัดสาวชะโงก	โดย

ใช้การมีส่วนร่วมของภาคเครือข่ายในชุมชนต�าบลสาวชะโงก

ในการจัดการเรียนรู้และใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้	โดยมีขั้น

ตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้	6		คือ	

	 ขั้นตอนที่	1	การส�ารวจความรู้เดิม	

	 ขั้นตอนที่	2	การก�าหนดเป้าหมายการเรียนรู้		

	 ขัน้ตอนที	่3		การวางแผนด�าเนนิงานเพือ่สร้างความรูใ้หม่	

	 ขัน้ตอนที	่4		การก�ากบัและตรวจสอบกระบวนการด�าเนนิ

งานตามแผน	

	 ขั้นตอนที่	5	การสรุปองค์ความรู้	

	 ขัน้ตอนที	่6	การต่อยอดองค์ความรูด้้วยการเรยีนรูโ้ดยใช้

ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้	

	 3.	 ผู ้วิจัยท�าการทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิของนักเรียน	

สอบถามความคิดเห็นของนักเรียนและจัดกิจกรรมคืนข้อมูล 

สู่ชุมชน	 เพื่อสอบถามความคิดเห็นของภาคีเครือข่ายที่มีต่อ

ชุดการเรียนรู้

การวิเคราะห์ข้อมูล และสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์
ข้อมูล
	 การวิเคราะห์สถิติในการวิจัยครั้งนี้	มีดังนี้

	 1.	 ค่าสถิติพื้นฐาน	ได้แก่

	 	 1.1	หาค่าความถี่	(Frequency)	

	 	 1.2	หาค่าร้อยละ	(Percentage)	

	 	 1.3	หาค่าเฉลี่ย	(Mean)

	 	 1.4	หาค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน	 (Standard	 

Deviation)

		 2.	 ค่าสถติทิีใ่ช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล	ได้แก่	สถติทิดสอบ

ค่าเฉล่ีย	 (t-test	 dependent)	 และวิธีวิเคราะห์เน้ือหา	 

(Content	Analysis)	ในการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ

ผลการวิจัย
	 ผู้วิจัยขอสรุปผลการวิจัยตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย	

ดังนี้	

	 1)	 นวัตกรรมและภูมิปัญญาที่ควรสืบสานสู่การจัดการ

เรียนรู้ของต�าบลสาวชะโงก	ได้แก่	องค์ความรู้เกี่ยวกับมะม่วง	

ซึ่งประกอบด้วย	 สายพันธุ์	 การปลูก	 การเก็บเกี่ยว	 และการ

แปรรูปผลิตภัณฑ์มะม่วงของต�าบลสาวชะโงก	อ�าเภอบางคล้า	

จังหวัดฉะเชิงเทรา

	 2)		ชดุการเรยีนรูท้ีพ่ฒันา	มชีือ่ว่า	“มะม่วงดทีีส่าวชะโงก”	

มีจ�านวน	 3	 ชุดกิจกรรมการเรียนรู้	 ได้แก่	 สายพันธุ์มะม่วง	 

มาปลกูมะม่วงกนัเถอะ	และมะม่วงแปรรปู	รวมเวลาในการจดั

กิจกรรมทั้งส้ิน	 27	 ช่ัวโมง	 ผลการตรวจสอบคุณภาพชุดการ

เรยีนรู	้ซึง่ประกอบด้วย	ชือ่ชดุการเรยีนรู	้จดุประสงค์การเรยีนรู	้ 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้	และการวัดและประเมินผล	พบว่า	

มีความสอดคล้องกันทุกองค์ประกอบ	โดยผู้เชี่ยวชาญทุกคนมี

ความเห็นไปในแนวทางเดยีวกนั	และผลการตรวจสอบคุณภาพ

ด้านความเหมาะสมของชุดกิจกรรมการเรียนรู้	พบว่า	ทุกองค์

ประกอบ	 มีความเหมาะสมระดับมากท่ีสุดโดยผู้เชี่ยวชาญทุก
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คนมีความเห็นไปในแนวทางเดียวกัน

	 3)	ผลการใช้ชุดการเรยีนรู	้ด้านผลท่ีเกดิกบัผูเ้รยีนหลังจาก 

การเรียนด้วยชุดการเรียนรู้	ปรากฏดังนี้	

				 	 3.1)	 คุณลักษณะด้านพุทธิพิสัยหลังการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้	 อย่างมีนัย

ส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	 .01	ซึ่งพบว่ามีค่าคะแนนเฉลี่ยผลต่าง

ของคะแนนก่อนและหลังเรียน	 เท่ากับ	 6.16	 โดยค่าคะแนน

เฉล่ียก่อนเรียนเท่ากับ	 11.67	 และ	 คะแนนเฉล่ียหลังเรียน	

เท่ากับ	18	

	 	 3.2)	 คุณลักษณะด้านทักษะปฏิบัติ	 ด้านการขยาย

พันธุ์มะม่วง	ซึ่งประกอบด้วยทักษะย่อย	คือ	การทาบกิ่ง	การ

ติดตา	และการห่อ	ภาพรวมอยู่ในระดับดี	โดยมีระดับคุณภาพ

ดีจ�านวน	11	คน	และระดับพอใช้	จ�านวน	1	คน	และมีทักษะ

ปฏิบัติ	ด้านการออกแบบผลิตภัณฑ์	 ในภาพรวมอยู่ในระดับดี	

โดยมีระดับคุณภาพดีจ�านวน	10	คน	และระดับพอใช้	จ�านวน	

2	คน	

	 	 3.3)		คณุลกัษณะด้านจติพสิยั	โดยพจิารณาจากความ

รู้สึกภาคภูมิใจ	 ความรักความผูกพันกับท้องถิ่นของนักเรียน	

อยู่ในระดับมาก	( =	4.31)	ซึ่งเมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน	พบ

ว่าด้านที่มีค่าเฉลี่ยสูงสูด	 ได้แก่	 นักเรียนรู้สึกดีใจที่มีโอกาสได้ 

เรียนรู้องค์ความรู้เกี่ยวกับมะม่วง,	 นักเรียนรู้สึกภาคภูมิใจใน

ผลงาน/ภาระงานต่าง	 ๆ	 ท่ีได้ลงมือท�าผ่านการเรียนรู้ด้วยชุด

กจิกรรมการเรยีนรู	้รองลงมา	ได้แก่	นกัเรยีนรูส้กึดใีจและภมูใิจ

ที่ต�าบลสาวชะโงกมีองค์ความรู้เกี่ยวกับมะม่วงสายพันธุ์ต่าง	ๆ 	

และจะร่วมอนุรักษ์พันธุ์มะม่วงไม่ให้สูญหายไปจากต�าบลสาว

ชะโงกด้วยการบอกและช่วยผู้ปกครองปลูกมะม่วงตามล�าดับ

	 4)	ภาคเีครอืข่ายมคีวามเหน็ว่าชดุการเรยีนรู	้มคีณุค่าต่อ

นักเรียน	ต่อโรงเรียน	และต่อชุมชน	โดยนักเรียนได้รับความรู้

ที่สามารถน�าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ�าวันได้	 เรียนรู้อย่างมี

ความสุข	 สนุกสนาน	 จากการลงมือปฏิบัติจริง	 ชุดการเรียนรู ้

ช่วยให้นักเรียนเห็นคุณค่าและความส�าคัญของมะม่วงซึ่งเป็น

ผลไม้ที่มีชื่อเสียงของท้องถิ่น	 รวมทั้งสร้างความตระหนักใน

การอนุรักษ์และพัฒนาคุณภาพของมะม่วงให้คงอยู ่ต่อไป	

โรงเรยีนควรน�าชดุการเรยีนรูไ้ปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรยีนรู ้

ให้กับนกัเรียนอย่างหลากหลายวิธกีาร	เพือ่สืบสานองค์ความรู้	 

นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถิ่นของต�าบลสาวชะโงกให้คง

อยู่ต่อไป

อภิปรายผล
	 ในการวิจัยครั้งน้ี	 ผู้วิจัยขอน�าเสนอการอภิปรายผลตาม

วัตถุประสงค์ของการวิจัย	ดังนี้

	 1)	จากวัตถุประสงค์ของการวิจัย	ข้อที่	1	ที่ก�าหนดไว้ว่า	

เพื่อศึกษาและรวบรวมนวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถิ่นของ

ต�าบลสาวชะโงก	 อ�าเภอบางคล้า	 จังหวัดฉะเชิงเทรานั้น	 ผล

การวิจัย	 พบว่า	 นวัตกรรมและภูมิปัญญาที่ควรสืบสานสู่การ

จัดการเรียนรู้	 ได้แก่	 องค์ความรู้เกี่ยวกับมะม่วง	 ซ่ึงประกอบ

ด้วย	 สายพันธุ ์	 การปลูก	 การเก็บเกี่ยว	 และการแปรรูป

ผลิตภัณฑ์มะม่วงของต�าบลสาวชะโงก	อ�าเภอบางคล้า	จังหวัด

ฉะเชิงเทรา	สอดคล้องกับการศึกษาของ	สถาพร	ดียิ่ง	(2550,	

น.	168-169)	ที่ได้ศึกษาการส�ารวจพันธุ์และแหล่งปลูกมะม่วง

ในจังหวัดฉะเชิงเทรา	 โดยพบว่าจังหวัดฉะเชิงเทรามีพื้นที่ที่มี

ศักยภาพในการผลิตมะม่วงที่เหมาะสมกระจายอยู่ทุกอ�าเภอ	

ยกเว้นอ�าเภอบางปะกงซึ่งเป็นพื้นที่ที่ไม่เหมาะสมที่จะปลูก

มะม่วง	 เนื่องจากสภาพดินและน�้าไม่เอื้อต่อการปลูกมะม่วง	

อ�าเภอที่ปลูกมะม่วงมากที่สุด	คือ	อ�าเภอบางคล้า	และอ�าเภอ

แปลงยาว	 และผลการศึกษายังพบว่า	 กลุ่มวิสาหกิจชุมชน 

ผู้ผลิตมะม่วงเพื่อการส่งออก	 จังหวัดฉะเชิงเทรา	 มีพื้นท่ีปลูก

มะม่วงอยู่ในอ�าเภอบางคล้า	 จ�านวน	 2,883.5	 ไร่	 มีการปลูก

ในต�าบลสาวชะโงกจ�านวน	1,553.5	ไร่	ซึ่งจัดว่ามีจ�านวนมาก

ทีส่ดุ	และเมือ่ศกึษาข้อมลูการผลิตมะม่วงสายพนัธุต่์าง	ๆ 	พบว่า	 

มะม่วงน�้าดอกไม้	 เป็นสายพันธุ์ที่ปลูกมากที่สุด	รองลงมา	คือ	

สายพันธุ์เขียวเสวย	โชคอนันต์	แรด	และมหาชนก	ตามล�าดับ	

(สถาพร	ดียิ่ง,	2550,	น.	153)	มะม่วงสายพันธุ์น�้าดอกไม้สีทอง	

เป็นมะม่วงที่มีรสชาติและความสวยของผลเป็นที่ต้องการของ 

ผู้บริโภคทั้งภายในและต่างประเทศ	 ในการผลิตมะม่วงมีการ 

จดัแบ่งมะม่วงออกเป็น	3	เกรด	ได้แก่	มะม่วงเกรด	A	เป็นมะม่วง 

ที่มีเป้าหมายการผลิตเพื่อการส่งออก	 มะม่วงเกรด	 B	 เป็น

มะม่วงทีม่เีป้าหมายการผลิตเพือ่ส่งวางจ�าหน่ายตามห้างสรรพ

สินค้า	 และ	 มะม่วงเกรด	 C	 เป็นมะม่วงที่มีเป้าหมายเพื่อการ

แปรรูป	 (สถาพร	 ดียิ่ง,	 2550,	 น.	 173-174)	 จากข้อมูลผล

การศึกษาดังที่กล่าวมา	 จึงเป็นเหตุผลที่ท�าให้ภาคีเครือข่าย

ผู้เก่ียวข้องได้ร่วมกันให้ข้อมูลด้านนวัตกรรมและภูมิปัญญา

ที่ควรสืบสานสู่การจัดการเรียนรู้ของต�าบลสาวชะโงก	 ได้แก	่

องค์ความรู้เก่ียวกับมะม่วง	 ซึ่งประกอบด้วย	 สายพันธุ์	 การ

ปลกู	การเกบ็เกีย่ว	และการแปรรปูผลติภณัฑ์มะม่วงของต�าบล

สาวชะโงก	 โดยคาดหวังว่านวัตกรรมที่สร้างขึ้นท�าให้เกิดการ
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ปีที่ 18 ฉบับที่ 2 เดือน กรกฎาคม-ธันวาคม 2561   

สนบัสนนุสบืสานนวัตกรรมและภูมปัิญญาของชมุชนสาวชะโงก

ได้อย่างยั่งยืนได้ต่อไป

	 2)	 จากวัตถุประสงค์ข้อที่	 2	 ที่ก�าหนดไว้ว่า	 เพื่อพัฒนา

ชุดการเรียนรู ้นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถ่ินของต�าบล

สาวชะโงก	 อ�าเภอบางคล้า	 จังหวัดฉะเชิงเทรา	 ผลการวิจัย

ท�าให้เกิดชุดการเรียนรู้ที่ตั้งชื่อว่า	 “มะม่วงดีที่สาวชะโงก”	 มี

จ�านวนชุดกิจกรรมการเรียนรู้	 จ�านวน	3	ชุด	 ได้แก่	สายพันธุ์

มะม่วง	 มาปลูกมะม่วงกันเถอะ	 และมะม่วงแปรรูป	 โดยมีผล

การตรวจสอบคุณภาพด้านความสอดคล้องขององค์ประกอบ

ชุดการเรียนรู้	 ซึ่งประกอบด้วย	 ชื่อชุดการเรียนรู้	 จุดประสงค์

การเรียนรู้	การจัดกิจกรรมการเรียนรู้	การวัดและประเมินผล	

พบว่า	 มีความสอดคล้องกันทุกองค์ประกอบ	 โดยผู้เชี่ยวชาญ

ทุกคนมีความเห็นไปในแนวทางเดียวกัน	 และผลการตรวจ

สอบคุณภาพด้านความเหมาะสมของชุดกิจกรรมการเรียนรู้	 

พบว่า	ทุกองค์ประกอบ	มีความเหมาะสมระดับมากที่สุด	โดย

ผู ้เชี่ยวชาญทุกคนมีความเห็นไปในแนวทางเดียวกัน	 ท้ังนี้

เนื่องจากชุดการเรียนรู้ได้พัฒนาขึ้นภายใต้ขั้นตอนการพัฒนา

ชุดการเรียนรู้ที่เป็นระบบ	 ซึ่งประกอบด้วย	 ระบบการร่างชุด

การเรียนรู้	 ระบบการใช้ชุดการเรียนรู้	 และระบบประเมินชุด

การเรียนรู้	กระบวนการดังกล่าวสอดคล้องกับ	วิชัย	วงษ์ใหญ่	

(2533,	น.	19)	ทีไ่ด้เสนอกระบวนการพฒันาหลกัสตูรแบบครบ

วงจรไว้	3	ระบบ	โดยเริ่มจากระบบร่างหลักสูตร	ระบบการน�า

หลกัสตูรไปใช้	และระบบการประเมนิหลกัสตูร	ซึง่แต่ละระบบ

มีรายละเอียดและขั้นตอน	 ดังน้ี	 1)	 ระบบการร่างหลักสูตร	

ประกอบด้วย	 การก�าหนดหลักสูตร	 โดยดูความสอดคล้องกับ

เนือ้หาวชิา	สภาพสงัคม	เศรษฐกจิ	และการเมอืง	หลงัจากนัน้จงึ

ก�าหนดรปูแบบหลกัสตูร	ได้แก่	การก�าหนดหลกัการ	โครงสร้าง	

องค์ประกอบหลักสตูร	วตัถปุระสงค์	เนือ้หา	ประสบการณ์การ

เรยีน	และการประเมนิผล	หลงัจากนัน้จงึด�าเนนิการตรวจสอบ

คุณภาพหลักสูตรโดยผ่านผู้เช่ียวชาญ	 หรือการสัมมนาและ

มีการทดลองน�าร่อง	 พร้อมท้ังรวบรวมผลการวิจัยและปรับ

แก้หลักสูตรก่อนน�าไปใช้	 2)	 ระบบการใช้หลักสูตร	 ประกอบ

ด้วยการขออนุมัติ	 และเตรียมความพร้อมของบุคลากร	 จัด

งบประมาณและวัสดุหลักสูตร	 บริหารสนับสนุนจัดเตรียม

อาคาร	 สถานที่	 ระบบบริหารหลักสูตร	 โดยด�าเนินการตาม

แผนกิจกรรมการเรียนการสอน	 เตรียมความพร้อมของผู้สอน	

ผูเ้รยีนและการประเมนิผลการเรยีนรู	้3)	ระบบการประเมนิผล	 

ประกอบด้วยการวางแผนการประเมินผลการใช้หลักสูตร	

ทั้งการประเมินย่อย	 การประเมินระบบหลักสูตร	 ระบบการ

บริหารและผลสัมฤทธ์ิของผู้เรียน	 หลังจากน้ันเก็บรวบรวม

ข้อมูล	วิเคราะห์ข้อมูล	และรายงานข้อมูลตามล�าดับ	นอกจาก

ที่กล่าวมา	กระบวนการพัฒนาชุดการเรียนรู้	 เรื่อง	มะม่วงดีที่

สาวชะโงก	ยังได้ด�าเนินการพัฒนาตามหลักการของระบบการ

พัฒนาหลักสูตร	 ซึ่งได้ตอบค�าถามส�าคัญในการพัฒนาชุดการ

เรียนรู้ที่จะเป็นประโยชน์ต่อการน�าไปใช้ที่สัมพันธ์กับแนวคิด	

การพัฒนาหลักสูตรที่เสนอโดย	 ไทเลอร์	 (Tyler,	 1990	 อ้าง

ถึงใน	 นิรมล	 ศตวุฒิ,	 2543,	 น.	 14)	 ที่ได้เสนอหลักการและ

เหตุผลในการพัฒนาหลักสูตรที่เรียกว่า	 หลักการและเหตุผล

ของไทเลอร์	(Tyler’s	rationale)	ซึ่งเน้นการพัฒนาหลักสูตร

และการสอนจะต้องตอบค�าถามพื้นฐาน	4	ประการ	คือ	1)	มี

วัตถุประสงค์ทางการศึกษาอะไรบ้างที่ต้องการให้ผู้เรียนได้รับ	 

2)	 มีประสบการณ์ทางการศึกษาอะไรบ้างที่จะท�าให้บรรลุ

วัตถุประสงค์เหล่านั้น	 3)	 จะจัดประสบการณ์ทางการศึกษา

เหล่านั้นให้มีประสิทธิภาพได้อย่างไร	 และ	 4)	 จะประเมิน

ประสทิธภิาพของประสบการณ์ในการเรยีนอย่างไร	จงึจะตดัสนิ

ได้ว่าบรรลุจดุมุง่หมายท่ีก�าหนดไว้	ด้วยกระบวนการดงักล่าวจงึ

ท�าให้ชุดการเรยีนรูผ่้านการประเมนิคุณภาพโดยผู้เช่ียวชาญใน

ระดับคุณภาพความเหมาะสมระดับมากที่สุด	

	 3)	 จากวัตถุประสงค์ข้อที่	 3	 ที่ก�าหนดว่า	 เพื่อศึกษาผล

การใช้ชุดการเรียนรู้	 ในด้านผลที่เกิดกับผู้เรียนหลังจากการ

เรียนด้วยชุดการเรียนรู้	 และสอบถามความคิดเห็นของภาคี

เครอืข่ายทีม่ต่ีอการน�าชดุการเรยีนรูไ้ปใช้เพือ่ให้เกดิความมัน่คง

และยัง่ยนื	ภาคเีครือข่ายมคีวามเหน็ว่าชดุการเรยีนรู้นวตักรรม

และภูมิปัญญาท้องถิ่นของต�าบลสาวชะโงก	 เรื่อง	 มะม่วงดี

ที่สาวชะโงก	 มีคุณค่าต่อนักเรียน	 ต่อโรงเรียน	 และต่อชุมชน	

โดยนักเรียนได้รับความรู้ที่สามารถน�าไปประยุกต์ใช้ในชีวิต 

ประจ�าวันได้	เรียนรู้อย่างมีความสุข	สนุกสนาน	จากการลงมือ

ปฏบิตัจิรงิ	ชดุการเรียนรูช่้วยส่งเสรมิให้นกัเรยีนเหน็คณุค่าและ

ความส�าคัญของมะม่วงผู้วิจัยขออภิปรายผล	ดังนี้

	 	 3.1)	 คุณลักษณะด้านพุทธิพิสัย	 ด้านทักษะพิสัย	

และด้านจิตพิสัย	 พบว่าหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ผู้เรียน

มีคุณลักษณะด้านพุทธิพิสัยสูงกว่าก่อนการจัดกิจกรรมการ 

เรียนรู้	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.01	และคุณลักษณะ

ด้านทักษะพสิยั	ทีป่ระเมนิจากทกัษะการขยายพนัธุม์ะม่วง	และ

การออกแบบผลิตภัณฑ์	ของนักเรียนในภาพรวมอยู่ในระดับดี	

ด้านจิตพิสัย	 โดยพิจารณาจากความรู้สึกภาคภูมิใจ	 ความรัก
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ความผูกพันกับท้องถิ่นของนักเรียนท่ีเรียนด้วยชุดการเรียนรู	้

อยูใ่นระดบัมาก	จากผลการใช้ชดุการเรยีนรูท้ีแ่สดงให้เหน็ถึงผล

การพฒันาผูเ้รยีนทัง้ด้านความรูท้ีม่ผีลการประเมนิสงูกว่าก่อน

เรียน	ผลการประเมินทักษะซึ่งภาพรวมอยู่ในระดับดี	และการ

ประเมินคุณลักษณะด้านความรู้สึกภาคภูมิใจ	 ความรักความ

ผูกพันกับท้องถิ่นของนักเรียนที่อยู่ในระดับมากนั้น	 ทั้งนี้เป็น

เพราะการเรยีนรูด้้วยประสบการณ์อภปัิญญาร่วมกับการเรยีนรู้

โดยใช้ชมุชนเป็นฐาน	เป็นกระบวนการเรยีนรูท้ีอ่าศยัการก�ากับ

ตนเองในกระบวนการคดิตัง้แต่การเข้าสูส่ถานการณ์การคดิจน

กระทั่งสามารถบรรลุเป้าหมายผ่านกระบวนการท่ีบุคคลได้

วางแผน	ควบคุม	และก�ากับพฤติกรรมของตนเอง	ซึ่งประกอบ

ด้วย	การสังเกตตนเอง	กระบวนการตัดสิน	และกระบวนการ

แสดงปฏิกิริยาต่อตนเองเพ่ือไปสู่เป้าหมายท่ีต้องการ	 ในการ

วิจัยครั้งนี้	 ผู้วิจัยได้ก�าหนดข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

โดยประยุกต์ใช้แนวคิดประสบการณ์อภิปัญญาร่วมกับการใช้

ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้	ซึ่งประกอบ	ด้วยขั้นตอนการเรียนรู้	 

6	ขั้นตอน	คือ	 ขั้นตอนที่	 1	 การส�ารวจความรู้เดิม	 เป็นขั้นที่

ผู้สอนจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้ส�ารวจความรู้เดิมของตนเองที่

เก่ียวข้องกับเรื่องที่เรียน	 ขั้นตอนท่ี	 2	 การก�าหนดเป้าหมาย

การเรียนรู้	 เป็นขั้นที่ผู้สอนจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้ก�าหนดเป้า

หมายทีเ่ป็นความรูใ้หม่ในเร่ืองทีเ่รยีน	ข้ันตอนท่ี	3	การวางแผน

ด�าเนินงานเพื่อสร้างความรู้ใหม่	 เป็นข้ันท่ีผู้สอนจัดกิจกรรม

ให้ผู้เรียนวางแผน	 ก�าหนดภาระงานในการท�ากิจกรรมต่าง	 ๆ	

เพื่อให้ได้มาซ่ึงค�าตอบของความรู้ใหม่ท่ีผู้เรียนได้ก�าหนดไว	้

ขั้นตอนที่	4	การก�ากับและตรวจสอบกระบวนการด�าเนินงาน

ตามแผน	เป็นขัน้ตอนทีผู่เ้รยีนท�าการก�ากบัและตรวจสอบการ

ด�าเนินกิจกรรมตามภาระงานที่ได้วางแผนไว้	ขั้นตอนที่	5	การ

สรุปองค์ความรู้	 เป็นขั้นที่ผู้เรียนท�าการสรุปองค์ความรู้ใหม่ที่

ได้จากการศึกษาของตนในรูปแผนผังความคิด	 และขั้นตอนที่	

6		การต่อยอดองค์ความรู้ด้วยการเรียนรู้โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน

การเรียนรู้	 เป็นขั้นที่ผู้สอนให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากแหล่งเรียน

รู้ในชุมชน	 เพื่อต่อยอดจากองค์ความรู้ที่ได้ศึกษามา	 ส่งผลให้

ผู้เรียนได้เรียนรู้ทั้งองค์ความรู้และคุณค่าของแหล่งเรียนรู้ใน

ชุมชน	ขั้นตอนทั้ง	6	ขั้นดังกล่าวขับเคลื่อนด้วยประสบการณ์

อภิปัญญา	 ซึ่งเป็นประสบการณ์ทางการคิดท่ีบุคคลสามารถ

ควบคุมได้	 ประสบการณ์น้ีมีความส�าคัญต่อการก�ากับตนเอง

ในกระบวนการคดิตัง้แต่การเข้าสู่สถานการณ์การคดิจนกระทัง่

สามารถบรรลุเป้าหมายหรือเลิกกระท�า	 เป็นกระบวนการที่

บุคคลได้วางแผน	 ควบคุม	 และก�ากับพฤติกรรมของตนเอง	

ซึ่งประกอบด้วย	 การสังเกตตนเอง	 กระบวนการตัดสิน	 และ

กระบวนการแสดงปฏิกิริยาต่อตนเองเพื่อไปสู ่เป้าหมายที่

ต้องการ	ซึ่ง	 โรบิน	 โฟการ์ตี	 (Robin	Fogarty,	1994,	p.	3)	 

ได้แบ่งประสบการณ์อภิปัญญาเป็น	 3	 องค์ประกอบ	 ได้แก่	 

1)	การวางแผน	(planning)	เป็นการรูว่้าตนเองคิดว่าจะท�างาน

นัน้อย่างไร	ตัง้แต่การก�าหนดเป้าหมาย	จนถงึการปฏิบตังิานจน

บรรลุเป้าหมาย	2)	การก�ากับ	(monitoring)	เป็นการทบทวน

ความคิดเก่ียวกับแผนที่วางไว้ว่าเป็นไปได้เพียงใด	 มีความ

เหมาะสมของล�าดบัขัน้ตอนเพียงใด	และวธิกีารทีเ่ลอืกใช้เหมาะ

สมเพียงใด	 และ	 3)	 การประเมิน	 (evaluating)	 เป็นการคิด	

เกีย่วกบัการประเมนิการวางแผนประเมินการก�ากับตรวจสอบ	 

และประเมินผลลัพธ์	 ซ่ึงกระบวนการจัดการเรียนรู้ส่งผลให้

ผู ้เรียนมีความรู ้เพิ่มขึ้น	 และมีทักษะการปฏิบัติในระดับดี	

สอดคล้องกับการศึกษาของ	ศุภลักษณ์	สินธนา	(2545	น.139-

144)	ทีไ่ด้ศกึษาความสัมพนัธ์ของอภปัิญญากบัตวัแปรอืน่	7	ตวั	

กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	6	จังหวัดยะลา	

534	คน	แบ่งเป็นนักเรียนที่ใช้ภาษาไทยเป็นภาษาที่	1	จ�านวน	

339	คน	และใช้ภาษาอื่นเป็นภาษาที่	1	จ�านวน	195	คน	พบว่า	 

อภิปัญญามีความสัมพันธ์ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน	

ความสามารถในการแก้ปัญหา	ความถนัดทางการเรียน	ความ

เชื่อในสมรรถภาพตน	 เป้าหมายในการเรียนแบบมุ่งเรียนรู้

และเป้าหมายในการเรียนแบบมุ่งตน	 และยังสอดคล้องกับ

การศึกษาของ	อวยพร	เรืองศรี	(2545,	น.	58-61)	ที่ได้ศึกษา

ความสัมพนัธ์ระหว่างอภิปัญญากบัการคิดอย่างมวีจิารณญาณ	

กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่	 6	 เขตตลิ่งชัน	

กรุงเทพมหานคร	8	 โรงเรียน	375	คน	 เก็บข้อมูลด้วยการให้

ส่ิงเร้าก่อนแล้วสัมภาษณ์	 พบว่า	 อภิปัญญาทั้งด้านตระหนักรู้	

ด้านยุทธวิธีทางความคิด	ด้านการวางแผน	และด้านการตรวจ

สอบตนเอง	มสีหสัมพนัธ์พหคูุณกบัการคิดอย่างมวีจิารณญาณ

ทุกด้าน	คือ	การนิยามปัญหา	การรวบรวมข้อมูล	การจัดระบบ

ข้อมูล	 การตั้งสมมติฐาน	 การประเมินการสรุปอ้างอิง	 และ 

อภิป ัญญาแต ่ละด ้านส ่งผลทางบวกต ่อการคิดอย ่างมี

วิจารณญาณ	 โดยด้านการตรวจสอบตนเองส่งผลมากที่สุด	

และด้านยทุธวธิทีางความคดิ	ด้านการตระหนกัรู	้และด้านการ

วางแผนส่งผลน้อยกว่าตามล�าดับ

	 	 3.2)	 จากผลการวิจัยที่พบว่าภาคีเครือข่ายมีความ

เหน็ว่าชดุการเรยีนรูน้วัตกรรมและภูมปัิญญาท้องถิน่ของต�าบล
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สาวชะโงก	 เรื่อง	มะม่วงดีสาวชะโงก	มีคุณค่าต่อนักเรียน	ต่อ

โรงเรียน	 และต่อชุมชน	 โรงเรียนควรน�าชุดการเรียนรู้ไปใช้ใน

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้กับนักเรียนอย่างหลากหลายวิธี

การ	เพื่อสืบสานองค์ความรู้	นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถิ่น 

ของต�าบลสาวชะโงกให้คงอยู่ต่อไป	 ความคิดเห็นของภาคี 

เครือข่ายดังกล่าว	 สอดคล้องกับผลที่ได้จากการศึกษาด้าน

จิตพิสัยที่ท�าการประเมินด้านความรู้สึกภาคภูมิใจ	 ความรัก

ความผูกพันกับท้องถิ่นของนักเรียนท่ีเรียนด้วยชุดการเรียน

รู้นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้องถ่ินของต�าบลสาวชะโงก	 เรื่อง	

มะม่วงดีที่สาวชะโงกโดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม

และประสบการณ์อภิปัญญาบูรณาการกับการเรียนรู้โดยใช้

ชุมชนเป็นฐาน	ซึ่งมีผลการแสดงความคิดเห็นอยู่ในระดับมาก	

และเมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน	 พบว่าด้านท่ีมีค่าเฉลี่ยสูงสูด	 

ได้แก่	 นักเรียนรู้สึกดีใจที่มีโอกาสได้เรียนรู้องค์ความรู้เกี่ยว

กับมะม่วง	 และนักเรียนรู้สึกภาคภูมิใจในผลงาน/ภาระงาน

ต่าง	ๆ	ที่ได้ลงมือท�าผ่านการเรียนรู้ด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้	 

ผลการวิจัยดังกล่าวแสดงให้เห็นว่า	 ชุดการเรียนรู้ช่วยส่งเสริม

ความรู ้สึกภาคภูมิใจ	 ความรักและความผูกพันกับท้องถิ่น	

ทั้งนี้เนื่องจาก	การเรียนรู้ที่เกิดจากกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

สอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้กลุ ่มสร้างสรรค์นิยม	 (Con 

structivist	Theory)	หรอืการสร้างความรูด้้วยตนเอง	ซึง่ทฤษฎี 

ดังกล่าว	มีหลักการส�าคัญอยู่ที่การให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้

จากความสมัพนัธ์ระหว่างสิง่ทีพ่บเหน็กับ	ความรูค้วามเข้าใจที่

มอียูเ่ดมิ	โดยใช้กระบวนการทางปัญญาของตนเอง	ผูเ้รยีนสร้าง

เสรมิความรูผ่้านกระบวนการทางจิตวทิยาด้วยตนเอง	ผูส้อนไม่

สามารถปรับเปลี่ยนโครงสร้างทางปัญญาของผู้เรียนได้	 โดยมี

ผู้สอนเป็นผู้ช่วยผู้เรียนปรับเปลี่ยนโครงสร้างทางปัญญาด้วย

การจัดสภาพการณ์ท่ีท�าให้เกิดภาวะไม่สมดุลขึ้น	 Piaget	 เชื่อ

ว่าคนเราทุกคนตั้งแต่เกิดมามีความพร้อมท่ีจะมีปฏิสัมพันธ์ 

กับสิ่งแวดล้อม	 และโดยธรรมชาติมนุษย์เป็นผู้พร้อมท่ีจะมี 

กรยิากรรม	หรือเร่ิมกระท�าก่อน	โดยที	่Bruner	เชือ่ว่าการเรยีนรู ้

จะเกิดขึ้นต่อเมื่อ	 ผู้เรียนได้ประมวลข้อมูลข่าวสาร	 จากการที่

มีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อม	 และส�ารวจสิ่งแวดล้อม	 การรับรู้ 

ของมนุษย์	 มีความอยากรู้อยากเห็นเป็นแรงผลักดันให้เกิด	

พฤติกรรมส�ารวจสภาพสิ่งแวดล้อม	 และเกิดการเรียนรู้โดย

การค้นพบ	 นักการศึกษาของทฤษฎีกลุ่มสร้างสรรค์นิยมนี้

อธิบายว่าความรู้เป็นส่ิงชั่วคราวมีการเปลี่ยนแปลงได้และมี

การพัฒนาอาศัยสื่อกลางทางสังคม	 และวัฒนธรรม	 ส่วนการ

เรียนรู้เป็นกระบวนการที่สามารถควบคุมได้ด้วยตนเอง	 โดย

ต้องต่อสู้กับความขัดแย้ง	 ระหว่างความรู้เดิมกับความรู้ใหม่

ที่แตกต่างกับความรู้เดิม	 ซึ่งเป็นการสร้างความรู้ใหม่	 วิธีการ

สอนตามทฤษฎีการเรียนรู้กลุ่มสร้างสรรค์นิยม	1)	เริ่มที่ผู้เรียน 

ต้องอยากจะรู้	อยากจะเรียน	อยากจะท�าก่อน	จึงจะเป็นตัวเร่ง 

ให้ผู ้เรียน	 ขับเคลื่อนเกิดความรู้สึกในการอยากที่จะเรียน	 

2)	 ใช้ความผิดพลาดเป็นบทเรียน	 เป็นแรงจูงใจภายในให้

เกิดการสร้างสรรค์ความรู้	 3)	 การเรียนรู้เป็นทีมจะดีกว่าการ

เรียนรู้คนเดียว	 4)	 เป็นการเรียนรู้วิธีการเรียนรู้ไม่ใช่การสอน	 

5)	 นักเรียนเป็นผู้สร้างความรู้ด้วยตนเอง	 และนักเรียนแต่ละ

คนสร้างความรู้ที่แตกต่างกัน	 รวมทั้งอาจแตกต่างกับแนวทาง

ของผู้สอน	 6)	 ประสบการณ์เดิมของนักเรียนเป็นพื้นฐานที่

ส�าคญัของการสร้างความรูใ้หม่	และนกัเรยีนแต่ละคนมคีวามรู	้ 

และประสบการณ์เดิมที่แตกต่างกัน	 7)	 การมีปฏิสัมพันธ์กับ 

สิง่แวดล้อม	การมปีระสบการณ์ตรง	และการแลกเปลีย่นความ

คิดเห็นกันของผู้เรียนมีส่วนช่วยในการสร้างความรู้ใหม่	8)	ครู

มีบทบาทในการจัดบริบทการเรียนรู้	ตั้งค�าถามที่ท้าทายความ

สามารถ	 กระตุ้น	 สนับสนุนให้นักเรียนเกิดการสร้างความรู	้

และให้ความช่วยเหลือนักเรียนในทุก	ๆ	ด้าน	9)	องค์ประกอบ

ที่ส�าคัญของการเรียนรู้คือ	 การรวบรวมส่ิงที่นักเรียนสร้างขึ้น

ให้เป็นไปในแนวทางที่ถูกต้องการสร้างแรงจูงใจภายในเป็น

ปัจจัยที่ส�าคัญในการสร้างความรู้และวิเคราะห์ความคิดเห็น

ของนักเรียนในกระบวนการเรียนการสอน

	 จากที่กล่าวมาจึงสรุปได้ว่ากระบวนการเรียนรู้แบบมี

ส่วนร่วมและประสบการณ์อภปัิญญาบรูณาการ	กบัการเรยีนรู้ 

โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน	 ช่วยพัฒนาองค์ประกอบในการเรียนรู้

ของนักเรียนทั้ง	-	ด้าน	คือด้านความรู้	ทักษะ	และคุณลักษณะ	

สอดคล้องกบัทฤษฎีการเรยีนรู้ของบลูม	(Bloom’s	Taxonomy)	 

ที่ได้จ�าแนกการเรียนรู้ออกเป็น	3	ด้าน	คือ	ด้านพุทธิพิสัย	ด้าน

จติพสิยั	และด้านทกัษะพสิยั	โดยในแต่ละด้านจะมกีารจ�าแนก

ระดับความสามารถจากต�า่สดุไปถงึสงูสดุ	เช่น	ด้านพทุธพิสิยั	เริม่

จากความรู	้ความเข้าใจ	การน�าไปใช้	การวเิคราะห์	การสงัเคราะห์	

การประเมนิ	นอกจากนีย้งัน�าเสนอระดบัความสามารถทีม่กีาร

ปรับปรุงใหม่ตามแนวคิดของ	 Anderson	 and	 Krathwohl	

(2001)	 ที่ได้จ�าแนกออกเป็น	 การจ�า	 (remembering)	 

การเข้าใจ	 (understanding)	 การประยุกต์ใช้	 (applying)	 

การวเิคราะห์	(analyzing)	การประเมนิผล	(evaluating)	และ

การสร้างสรรค์	(creating)	ด้านจิตพิสัย	จ�าแนกเป็น	การรับรู้,	
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การตอบสนอง,	การสร้างค่านิยม,	การจัดระบบ	และการสร้าง

คณุลักษณะจากค่านยิม	ด้านทกัษะพสิยั	จ�าแนกเป็น	ทกัษะการ

เคลื่อนไหวของร่างกาย,	ทักษะการเคลื่อนไหวอวัยวะสองส่วน

หรือมากกว่าพร้อม	ๆ 	กนั,	ทกัษะการสือ่สารโดยใช้ท่าทาง	และ

ทักษะการแสดงพฤติกรรมทางการพูด	 จึงส่งผลให้ภาคีเครือ

ข่ายมีความเห็นว่าชุดการเรียนรู้นวัตกรรมและภูมิปัญญาท้อง

ถิ่นของต�าบลสาวชะโงก	 เรื่อง	 มะม่วงดีท่ีสาวชะโงก	 มีคุณค่า

ต่อนักเรียน	ต่อโรงเรียน	และต่อชุมชน

ข้อเสนอแนะ
	 จากข้อค้นพบทีไ่ด้จากการวจัิยในครัง้นี	้ผูว้จิยัขอน�าเสนอ

ข้อเสนอแนะ	ดังนี้

 ข้อเสนอแนะเพื่อน�าผลการวิจัยไปใช้

	 เพือ่ให้การน�าชดุการเรยีนรูไ้ปใช้ให้เกิดประสทิธผิลควรมี

การด�าเนินการดังนี้

	 1.	ผูส้อนจะต้องเตรยีมทกัษะพืน้ฐานส�าคญั	ได้แก่	ทกัษะ

การตั้งค�าถาม	ทักษะการทบทวนความรู้เดิม	ทักษะการสืบค้น

ข้อมูล	 ทักษะการจัดการและน�าเสนอข้อมูล	 ทักษะการสรุป

ข้อมลู	และการก�ากบัตนเองในการเรยีนรู	้เพือ่ให้ผูเ้รยีนมคีวาม

พร้อมในการเรียนรู้ได้อย่างเป็นรูปธรรม

	 2.	 ผู้สอนจะต้องศึกษาจุดประสงค์การเรียนรู้	 เตรียม

เนื้อหา	หรือสาระการเรียนรู้	การเตรียมสื่อและประสานแหล่ง

เรียนรู	้การออกแบบกจิกรรมการเรยีนรู	้การวดัและประเมนิผล	 

ทัง้นีใ้นการประเมนิผลการเรยีนรูร้วบยอดด้วยภาระงาน	ช้ินงาน 

ที่ใช้เครื่องมือประเมินด้วยเกณฑ์แบบรูบริกส์	 ควรแจ้งเกณฑ์

การประเมินให้นักเรียนรับรู้พร้อม	 ๆ	 กับการแจ้งจุดประสงค์

การเรียนรูท้ีม่กีารวดัทัง้ผลการเรยีนรูด้้านพทุธพิสิยั	ทกัษะพิสยั	

และควรปลูกฝังคุณลักษณะด้านจิตพิสัย	 ความรู้สึกภาคภูมิใจ	

ความรักความผูกพันกับท้องถิ่นของนักเรียน

 ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งต่อไป

	 จากผลการวจัิยครัง้นี	้ผู้วจัิยขอเสนอแนะเพือ่การวจิยัครัง้

ต่อไปดังนี้

	 1.	 ควรท�าการศึกษาวิจัยเพื่อพัฒนานวัตกรรมและ

ภูมิปัญญาท้องถิ่นในวิถีการด�าเนินชีวิตด้านอื่น	ๆ		

	 2.	 ควรท�าการศึกษาวิจัยอย่างต่อเนื่องในระยะยาวและ

เก็บข้อมูลแบบอนุกรมเวลา	 (Time	 series)	 เพื่อดูพัฒนาการ

และความคงทนในการเรียนรู้ของนักเรียน
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บทคัดย่อ
	 งานวจิยัครัง้นีม้วีตัถปุระสงค์	เพือ่	1)	พฒันาบทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดยี	เรือ่งภาษาองักฤษน่ารู้ร่วมกบัวธิกีารเรียนแบบ
ร่วมมือ	ส�าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	3	ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์		E

1
/E

2
	ที่	85/85	2)	เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้	ร่วมกับวิธีการเรียนแบบร่วมมือ		
ส�าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	 3	 3)	 ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย		
เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้	ร่วมกับวิธีการเรียนแบบร่วมมือ	ส�าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	3		กลุ่มตัวอย่าง	ได้แก่		นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่	3		โรงเรียนเทศบาล	4	ภาคเรียนที่	1	ปีการศึกษา	2559	จ�านวน	155	คน		ซึ่งได้จากการสุ่มแบบหลายขั้นตอน 
	 (Multi-Stage	 Sampling)	 เครื่องมือการวิจัย	 ได้แก่	 1)	 บทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 2)	 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียน	3)	แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	 3	มีค่าความเชื่อมั่น	0.79	สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์
ข้อมูล	ได้แก่	ค่าร้อยละ	ค่าเฉลี่ย	( )	ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน	(S.D.)	และค่าที	(t	–	test	Dependent)
	 ผลการวจิยั	พบว่า	1)	บทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดยีทีส่ร้างขึน้มปีระสทิธภิาพ	82.86/82.50		ซึง่เป็นไปตามเกณฑ์ทีก่�าหนด	
2)	นักเรียนที่เรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดียมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน		อย่างมีนัยส�าคัญทาง
สถติ	ิ.05	3)	ความพงึพอใจของนกัเรยีนทีเ่รยีนด้วยบทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดยี	อยูใ่นระดบัมากทีส่ดุ	( 	=	4.56,	S.D.	=	0.59)

ค�าส�าคัญ:	บทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย,	วิชาภาษาอังกฤษ,	วิธีการเรียนแบบร่วมมือ

Abstract
	 The	objectives	of	this	research	were	(1)	development	of		multimedia	instruction	based	on	cooperative	

learning	on	English	language	Or	3rd	Grade	Students	with	85/85	efficiency	criteria.	(2)	To	compare	academic	

achievement	of	pretest	and	posttest	of	computer	multimedia	instruction	based	on	cooperative	learning	on	

English	language	in	foreign	language	substance	by	using	cooperative	learning	Or	3rd	Grade	Students.	(3)	to	

find	out	the	satisfaction	of	students	studying	the	computer	multimedia	instruction	based	on	cooperative	 

learning	on	English	language	in	foreign	language	substance	by	using	cooperative	learning	Or	3rd	Grade	Students.	

3.	A	samples	were	selected	Or	3rd	Grade	Students	at	Thetsaban	4	in	the	second	semester	of	the	academic	

year	2016,	all	were	155	people.	They	were	to	Multi	-	Stage	sampling.	(1)	Computer	multimedia	instruction,	

(2)	Learning	achievement	tests,	(3)	A	satisfaction	questionnaire	on	student	Or	3rd	Grade	Students	with	the	

1มหาบัณฑิต	หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต	สาขาวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณ
2อาจารย์	ดร.สาขาวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณ	:	ประธานที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์
3อาจารย์	ดร.สาขาวิจัยและประเมิน	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณ	:	กรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์
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0.79	reliability.	The	data	were	analyzed	using	such	statistics	as	percentage,	arithmetic	means	( ),	standard	

deviations	(S.D.)	and	t-test	dependent

	 	 The	 research	 result	 revealed	that	 the	efficiency	of	develop	the	computer	multimedia	 instruction	 

attains	the	efficiency	of	82.86/82.50.	And	comparative	of	student’s	achievement,	it	was	found	that	the	student	 

achieved	learning	progress	significantly	level	of	.05.	And	the	satisfaction	of	the	students	was	found	that	the	

learner’s	opinion	after	using	the	computer	multimedia	instruction	was	very	high	level.	( 	=	4.56,	S.D.	=	0.59)

Keywords:	Computer	Multimedia	Instruction,	English	Language,	Cooperative	Learning

บทน�า
	 การศึกษาเป็นรากฐานส�าคัญในการสร้างความเจริญ

ก้าวหน้าของประเทศชาติ	 ดังที่พระราชบัญญัติการศึกษา 

แห่งชาติ	 พ.ศ.2542	 มาตรา	 4	 ก�าหนดว่า	 การศึกษาเป็น 

กระบวนการเรียนรู้เพื่อความเจริญงอกงามของบุคคลและ

สังคม	โดยการถ่ายทอดความรู้	การฝึก	การอบรม	การสืบสาน

ทางวัฒนธรรม	 การสร้างสรรค์จรรโลงความก้าวหน้า	 ทาง

วชิาการ	การสร้างองค์ความรูอ้นัเกดิจากการจดัสภาพแวดล้อม

สังคม	การเรียนรู้และปัจจัยเกื้อหนุนให้	บุคคลเรียนรู้อย่างต่อ

เนื่องตลอดชีวิต	(ส�านักงานเลขาธิการสภาการศึกษากระทรวง

ศกึษาธกิาร,	2547,	น.	4)	ซึง่จะเหน็ได้ว่าการศกึษามคีวามส�าคัญ

ส�าหรบัคนไทย	และประเทศชาตเิป็นอย่างมาก	แผนพฒันาการ

ศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ	 ฉบับท่ี	 11	 พ.ศ.2555-2559	

และแผนการศึกษาแห่งชาติ	ฉบับปรับปรุง	(พ.ศ.2552-2559)	

พบสภาพปัญหาจากการจดัและพัฒนาการศกึษาของกระทรวง

ศกึษาธกิารในระยะทีผ่่านมา	พบว่า	คณุภาพการศกึษาของเดก็

วยัเรยีนมผีลสมัฤทธิท์างการเรยีนในวชิาหลกั	ๆ 	ของระดบัการ

ศกึษาขัน้พ้ืนฐานหรือ	(O-Net)	ได้แก่	ภาษาอังกฤษ	คณติศาสตร์	

วิทยาศาสตร์และสังคมศาสตร์	 มีค่าเฉลี่ยต�่ากว่าร้อยละ	 50	

(ส�านกังานปลดักระทรวงศกึษาธิการ,	2555,	น.	6)	ซึง่สอดคล้อง

กับรายงานผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน	

(O-NET)	 รายวิชาภาษาอังกฤษช้ันประถมศึกษาปีท่ี	 6	 ปีการ

ศึกษา	 2558	 พบว่า	 วิชาภาษาอังกฤษจากคะแนนเต็ม	 100	

คะแนน	ในระดบัประเทศได้ระดบัคะแนนเฉลีย่	40.31	คะแนน	

สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ	 (องค์กรมหาชน). 

2558)	ซึ่งจะเห็นได้ว่าผลการสอบยังไม่เป็นที่น่าพอใจ

	 ปัจจุบันความก้าวหน้าของเทคโนโลยีในปัจจุบัน	 มีส่วน

เกีย่วข้องกบัชวีติมนษุย์อย่างหลกีเลีย่งไม่ได้	เนือ่งจากวทิยาการ

คอมพิวเตอร์ได้พัฒนาไปอย่ารวดเร็ว	 มีการน�าคอมพิวเตอร์

ไปประยุกต์กับงานหลาย	ๆ	ด้าน	 โดยเฉพาะอย่างยิ่งทางด้าน

การศึกษาทีม่กีารน�าคอมพวิเตอร์มาใช้กบัการเรยีนการสอนใน 

รปูแบบของสือ่ประสม	(Multimedia)	(ฐานนัท์	ตัง้รจิุกลุ,	2555,	 

น.	1)	ซึ่ง	กิดานันท์		มลิทอง	(2548,	น.	191-193)	ได้อธิบายว่า	

สื่อประสม	หมายถึง	การน�าสื่อหลาย	ๆ	ประเภทมาใช้ร่วมกัน

ทั้งวัสดุ	อุปกรณ์	และวิธีการ	เพื่อให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุดใน

การเรียนการสอนโดยใช้สื่อแต่ละอย่างตามล�าดับขั้นตอนของ

เนื้อหาและปัจจุบันมีการน�าคอมพิวเตอร์มาใช้ในการน�าเสนอ

ข้อมูลที่เป็นทั้งตัวอักษร	ภาพกราฟิก	ภาพนิ่ง	ภาพเคลื่อนไหว	

และเสียงร่วมด้วย	 สอดคล้องกับแนวคิดของ	 ไฮท์นิคและ

คณะ	 (Heinich	and	others,	2002,	น.	242)	 ได้อธิบายว่า	 

สื่อประสม	เป็นการใช้สื่อหลาย	ๆ	อย่างรวมกัน	เช่น	ข้อความ	

รูปภาพ	ภาพกราฟิก	เสียง	และวีดิทัศน์	ตามล�าดับเนื้อหา	โดย

ใช้อปุกรณ์คอมพวิเตอร์	เพือ่ใช้ในการน�าเสนอ	และการใช้ค�าว่า	 

“multimedia”	 เริ่มในช่วงทศวรรษ	 1950	 เพื่อใช้อธิบาย

ถึงการใช้สื่อร่วมกันของสื่อลักษณะต่าง	 ๆ	 เพื่อสร้างเสริม

ประสิทธิภาพทางการศึกษาให้เกิดประสิทธิภาพประสิทธิผล

สูงสุดในการเรียนการสอน	และพร้อมรับการเปลี่ยนแปลงของ

โลกในยุคศตวรรษที่	 21	 ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ	 สมบัต	ิ	

การจนารักพงค์	(2547,	น.	3)	นี้ได้อธิบายว่า	พัฒนาการทาง

สังคมของนักเรียนในทุกระดับชั้นตั้งแต่ประถมศึกษาจนถึง

มัธยมศึกษาตอนปลาย	 (อายุ	 8-18	 ปี)	 อธิบายว่า	 เด็กทุกวัย

มกัชอบเข้ากลุ่ม	เพือ่เล่นหรอืท�ากจิกรรมร่วมกัน	ดงันัน้	การจดั

กจิกรรมการเรยีนรูค้วรจดักจิกรรมโดยใช้การเรยีนแบบร่วมมอื	 

(Cooperative	 Learning)	 ซ่ึงเป็นวิธีการจัดการเรียนรู ้ที่

สอดคล้องกับนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการที่เน้นให้ครูใช้

วิธีการสอนที่เน้นนักเรียนเป็นส�าคัญ	 เนื่องจากมีรูปแบบการ

สอนให้เลอืกอย่างหลากหลายตามวตัถปุระสงค์ของการจดัการ

เรียนรู้ในกลุ่มสาระต่าง	ๆ	(ลักขณา		สริวัฒน์,	2557,	น.	193)	
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และกระบวนการจัดการเรียนการสอนรูปแบบการเรียนการ

สอนแบบ	STAD	(Student	Teams-Achievement	Division)	มี

ลกัษณะป็นการเรยีนแบบจดักลุ่มเพือ่เรยีนร่วมกนัตัง้แต่	2-4	คน	 

โดยมสีมาชกิในกลุม่ท่ีมคีวามสามารถทีแ่ตกต่างกนัออกไป	และ

สมาชิกในกลุ่มจะช่วยเหลือเพื่อนในกลุ่มอย่างเต็มท่ี	 เพื่อช่วย

ให้กลุ่มประสบความส�าเร็จ	(ทิศนา	แขมมณี,	2555,	น.	265-

271)	และวธิกีารเรยีนรูแ้บบร่วมมอืจึงมคีวามเหมาะสมต่อการ

จดัการเรียนการสอนในรายวชิาภาษาองักฤษจดัว่าเป็นวธิเีรียน

ทีส่ามารถน�ามาประยกุต์ให้เหมาะสมกบัการเรยีนการสอนให้มี

คุณภาพได้ดียิ่งขึ้น

	 จากเหตุผลข้างต้นที่กล่าวมา	 ผู้วิจัยมีความสนใจที่จะ

พัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้	 

ร่วมกับวิธีการเรียนแบบร่วมมือ	 ส�าหรับนักเรียนชั้นประถม

ศึกษาปีที่	 3	 เพื่อแก้ปัญหาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน	

ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการเรียนรู ้ที่หลากหลาย	 และ

พัฒนาทักษะทางสังคมท่ีดีด้วย	 อีกท้ังจะส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนก้าวหน้าขึ้นอีกด้วย	 นอกจากนี้ผลที่

ได้จากการวิจัยจะเป็นข้อมูลส�าหรับการใช้เป็นแนวทางในการ

พัฒนาการเรียนการสอน	 ซึ่งจะส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการ 

เรียนรู้ในวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ก้าวหน้าขึ้นด้วย	

วัตถุประสงค์การวิจัย
	 1.		เพ่ือพฒันาบทเรยีนคอมพิวเตอร์มลัตมิเีดยี	เรือ่งภาษา

อังกฤษน่ารู้	 โดยวิธีการเรียนแบบร่วมมือ	 ส�าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่	 3	 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์	 E
1
/	 E

2
	 ที่	

85/85

	 2.		เพือ่เปรียบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการเรยีนระหว่างก่อน

เรียนกับหลังเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เรื่อง

ภาษาองักฤษน่ารู้	โดยวิธกีารเรยีนแบบร่วมมอื	ส�าหรบันกัเรยีน

ชั้นประถมศึกษาปีที่	3

	 3.		เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเรียน

ด้วยบทเรยีนคอมพิวเตอร์มลัตมิเีดีย	เรือ่งภาษาองักฤษน่ารู	้โดย

วธีิการเรยีนแบบร่วมมอื	ส�าหรบันกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที	่3

สมมติฐานการวิจัย
	 1.		บทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดีย	เรือ่ง	ภาษาองักฤษน่ารู้	 

โดยวิธีการเรียนแบบร่วมมือ	 ส�าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปีที่	3	ที่สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์	E
1
/	E

2
	ที่	85/85

	 2.	 นักเรียนที่เรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	

เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู ้	 โดยวิธีการเรียนแบบร่วมมือ	 มีผล

สมัฤทธิท์างการเรียนหลงัเรยีนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมนียัส�าคญั

ทางสถิติ	.05

	 3.	 ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีเรียนด้วยบทเรียน

คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้โดยวิธีการเรียน

แบบร่วมมือ	อยู่ในระดับมาก

 

ขอบเขตการวิจัย
	 1.		ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง

	 	 1.1	 ประชากร	 คือ	 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่	 3	

โรงเรียนเทศบาล	4	(ธนวิถี)	อ�าเภอเมือง	จังหวัดยะลา	ที่ก�าลัง

ศึกษาในภาคเรียนที่	1	ปีการศึกษา	2559		จ�านวน	5	ห้อง	รวม	

155	คน

	 	 1.2	 กลุ่มตัวอย่างแบ่งเป็น	2	กลุ่ม	ดังนี้

				 	 	 1.2.1	 กลุ่มตัวอย่างเพื่อหาประสิทธิภาพของ 

บทเรียน	 ซ่ึงได้จากการสุ่มกลุ่มจ�านวน	 42	 คน	 และสุ่มแบบ 

แบ่งชั้น	(เก่ง	ปานกลาง	และอ่อน)	ดังนี้	

	 	 	 	 1.2.1.1		การทดลองครัง้ที	่1	การทดลอง

แบบรายบุคคล	(1:1)	จ�านวน	3	คน

	 	 	 	 1.2.1.2	การทดลองครั้งที่	2	การทดลอง

แบบกลุ่มย่อย	 (1:10)	จ�านวน	9	คน	 โดยเรียนร่วมกับวิธีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือแบบ	STAD			

	 	 	 	 1.2.1.3	การทดลองครั้งที่	3	การทดลอง

แบบกลุ่มใหญ่	(1:100)	จ�านวน	28	คนโดยเรียนร่วมกับวิธีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือแบบ	STAD				 	 	 	

	 	 	 1.2.2	 กลุ่มตัวอย่างเพื่อหาผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียน	 ซึ่งได้จากการสุ่มกลุ่มจ�านวน	 28	 คน	 และสุ่มแบบแบ่ง

ชั้น	 (เก่ง	ปานกลาง	และอ่อน)	 โดยเรียนร่วมกับวิธีการเรียนรู้

แบบร่วมมือแบบ		STAD

	 2.	ขอบเขตด้านเนื้อหา

	 เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย	ได้แก่	เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้	ชั้น

ประถมศึกษาปีที่	 3	 โดยยึดหลักสูตรของสถานศึกษา	 จ�านวน	

3	หน่วยการเรียนรู้	และใช้เวลาเรียน	6	คาบ	(คาบเรียนละ50	

นาท)ี	ดงันีห้น่วยที	่1	Friends	หน่วยที	่2	My	Meals	และหน่วย

ที่	3		Whose	is	it?
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เครื่องมือการวิจัย
	 เครื่องมือการวิจัย	ได้แก่

	 1.	บทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดยี	ทีเ่ป็นลกัษณะของส่ือ

ประสม	(Multimedia)	เป็นการใช้สือ่หลาย	ๆ 	อย่างรวมกนั	เช่น	

ข้อความ	รูปภาพ	ภาพกราฟิก	 เสียง	และวีดิทัศน์	ตามล�าดับ

เนื้อหาโดยใช้อุปกรณ์คอมพิวเตอร์น�าเสนอเนื้อหา

	 2.	 แผนการจัดการเรียนรู้	 การสร้างแผนจัดการเรียนรู ้

ยึดหลัก	 จากผลการเรียนรู ้ท่ีคาดหวังหลักการและเน้ือหา

จากหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช	 2551	 ส่วน

กระบวนการจัดการเรียนการสอน	 หรือจัดการเรียนรู ้ของ

นักเรียน	 เพื่อให้สอดคล้องกับวิธีการเรียนรู ้แบบร่วมมือ	 

รูปแบบ	STAD

	 3.		แบบประเมินคณุภาพบทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัติมเีดยี	

การสร้างแบบประเมินคุณภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์

มัลติมีเดีย	 2	 ชุด	 ได้แก่แบบประเมินคุณภาพด้านเน้ือหาของ 

บทเรียนคอมพิวเตอร์มลัตมิเีดยี	และแบบประเมนิคณุภาพ	ด้าน

สื่อของบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย

	 4.	 	 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน	 การสร้าง

แบบทดสอบที่ใช้ในการหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน	เรื่องภาษา

องักฤษน่ารู้เป็นแบบทดสอบแบบเลอืกตอบ	(Multiple	Choice	

Test)	3	ตัวเลือก

	 5.	แบบประเมินความพึงพอใจทางการเรียนรู้	การสร้าง

แบบสอบถามความพึงพอใจของผู้ใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์

มลัตมิเีดยีเรือ่งภาษาองักฤษน่ารู	้เป็นแบบมาตราส่วนประมาณ

ค่า	(Rating	Scale)	5	ระดับ

นิยามศัพท์เฉพาะ
	 ในการศึกษาวิจัยครั้งน้ีมีนิยามศัพท์เฉพาะของการวิจัย	

ดังนี้

	 1.	 บทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 หมายถึง	 สื่อ

คอมพวิเตอร์ทีช่่วยในการจัดการเรยีนการสอนทีม่ลีกัษณะเป็น

บทเรียนที่มีเนื้อหาข้อมูลที่เป็นตัวอักษรภาพกราฟิก	ภาพถ่าย	

ภาพเคลือ่นไหว	และเสยีง	บทเรยีนคอมพวิเตอร์มัลตมิเีดีย	เร่ือง

ภาษาอังกฤษน่ารู้	ประกอบด้วย	3	หน่วยการเรียนรู้	

	 2.	 การเรียนรู้แบบร่วมมือ	 หมายถึง	 การจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม	กลุ่มละ	3-4	คน	

ประกอบด้วย	(เก่ง	ปานกลาง	และอ่อน)	โดยรูปแบบการเรียน

แบบร่วมมือแบบ	STAD	

	 3.		ประสิทธิภาพของบทเรียนมัลติมีเดีย	หมายถึง	ความ

สามารถหรือคุณภาพของบทเรียนมัลติมีเดียในการสร้างผล

สัมฤทธ์ิของบทเรียนมัลติมีเดียให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตาม

เกณฑ์	E
1
/E

2
	ที่	85/85	ซึ่งได้มาจากค่าเฉลี่ยของคะแนนแบบ

ฝึกหัดท้ายบทกับคะแนนเฉล่ียจากแบบทดสอบหลังเรียนแล้ว

น�ามาค�านวณเป็นร้อยละ	โดยใช้สูตร	E1/E2

	 80	ตวัแรก	(E1)	คอื	นกัเรยีนทีท่�าแบบฝึกหดัระหว่างเรยีน

ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ	80	

	 80	ตัวหลัง	(E2)	คือ	นักเรียนที่ท�าแบบทดสอบหลังเรียน

ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ	80

	 ประสิทธิภาพส่ือมีค่าต�่ากว่าเกณฑ์ไม่เกิน	 2.5%	 และ

สูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ไม่เกิน	 2.5%	 แสดงว่าสื่อที่สร้างขึ้นมี

ประสิทธิภาพ	 และสามารถน�าไปใช้ทดลองหาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนได้	ชัยยงค์		พรหมวงศ์.	(2556,	น.	10)

วิธีการด�าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล
	 ในการเก็บรวบรวมข้อมูลผู้วิจัยได้ด�าเนินการตามล�าดับ

ขั้นตอน	ดังนี้

	 1.	ผู้วจิยัตดิต่อบณัฑติวทิยาลยั	เพ่ือขอหนงัสอือนเุคราะห์

โรงเรยีนเทศบาล	4	เพือ่ขอนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาที	่3	ทีก่�าลัง

ศึกษาอยู่ในภาคเรียน	1	ปีการศึกษา	2559	ในการทดลองหา

ประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เร่ืองภาษา

อังกฤษน่ารู้	 โดยวิธีการเรียนแบบร่วมมือ	 ส�าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่	3

	 2.	ด�าเนนิการเลือกกลุม่ตวัอย่างทีใ่ช้ในการทดลองเพือ่หา

ประสิทธิภาพ	ซึ่งเป็นนักเรียน	ชั้นประถมศึกษาปีที่	3	โรงเรียน

เทศบาล	4	ภาคเรียนที่	1	ปีการศึกษา	2559	ซึ่งได้จากการสุ่ม

กลุ่ม	(Cluster	Random	Sampling)	3	ห้องเรียน	จากนั้นสุ่ม

แบบแบ่งช้ัน	(Stratified	Random	Sampling)	จ�านวน	40	คน	 

โดยแบ่งชั้นนักเรียนพิจารณาจากคะแนนร้อยละในรายวิชา

ภาษาอังกฤษ	ภาคเรียนที่	2	ปีการศึกษา	2558		คือ	เก่ง	ปาน

กลางและอ่อน	 โดยจะพิจารณาจากคะแนนร้อยละในรายวิชา

ภาษาอังกฤษเทียบกับคะแนนพิสัย	 โดยแบ่งกลุ่มตามเกณฑ์

ของโรงเรียน	

	 3.	 จัดเตรียมอุปกรณ์ห้องคอมพิวเตอร์	 ตลอดจนตรวจ

เช็คคอมพิวเตอร์ให้พร้อมใช้งานเพื่อด�าเนินการติดตั้งบทเรียน

คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เรื่องภาษาอังกฤษ	 และตรวจสอบข้อ

บกพร่องก่อนด�าเนินการหาประสิทธิภาพสื่อด้วย
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	 4.	 ทดสอบหาประสิทธิภาพบทเรียนคอมพิวเตอร์

มัลติมีเดีย	 เร่ืองภาษาอังกฤษน่ารู้	 โดยทดลองใช้กับกลุ่มหา

ประสิทธิภาพบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดียท่ีก�าลังศึกษาใน

ภาคเรยีนที	่1	ปีการศกึษา	2559	เป็นกลุม่ทีใ่ช้หาประสทิธิภาพ	

จ�านวน	3	กลุ่ม	ซึ่งในแต่ละกลุ่มจะประกอบด้วยนักเรียนกลุ่ม

เก่ง	กลุ่มปานกลาง	และกลุ่มอ่อน	ที่ใช้วิธีการสุ่มแบบแบ่งชั้น	

ทีม่าจากคะแนนร้อยละในรายวชิาภาษาองักฤษ	ภาคเรยีนที	่2	

ปีการศกึษา	2558	เปรยีบเทยีบกับคะแนนพิสยัตามเกณฑ์ของ

โรงเรยีนเทศบาล	4	(ธนวธิ)ี	และข้ันตอนในการหาประสทิธภิาพ	

ดังนี้

	 	 4.1	การทดลองหาประสิทธิภาพครั้งที่	1	 (แบบราย

บุคคล)	น�าบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	เรื่องภาษาอังกฤษ

น่ารู้ทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	 3	ที่เป็นกลุ่มที่

ใช้หาประสิทธิภาพ	จ�านวน	3	คน	ซึ่งเป็นนักเรียนตัวแทนของ

นักเรียนกลุ่มเก่ง	จ�านวน	1	คน	กลุ่มปานกลาง	จ�านวน	1	คน	

และกลุ่มอ่อนจ�านวน	1	คน	และก�าหนดให้นักเรียน	1	คน	ต่อ

คอมพิวเตอร์	1	เครื่อง	และได้กลุ่มตัวอย่างมาโดยใช้วิธีการสุ่ม

แบบแบ่งชั้น	 ที่มาจากคะแนนร้อยละในรายวิชาภาษาอังกฤษ	

ภาคเรียนที่	2	ปีการศึกษา	2558	เปรียบเทียบกับคะแนนพิสัย

ตามเกณฑ์ของโรงเรียนเทศบาล	4	(ธนวิธี)	

	 	 4.2	การทดลองหาประสิทธิภาพครั้งที่	2	(แบบกลุ่ม

เลก็)	น�าบทเรยีนคอมพิวเตอร์มลัตมิเีดีย	เรือ่งภาษาองักฤษน่ารู้	 

ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	 3	 ที่เป็นกลุ่มที่

ใช้หาประสิทธิภาพ	จ�านวน	9	คน	ซึ่งเป็นนักเรียนตัวแทนของ

นักเรียนกลุ่มเก่ง	จ�านวน	3	คน	กลุ่มปานกลาง	จ�านวน	3	คน	

และกลุ่มอ่อนจ�านวน	3	คน	และก�าหนดให้นักเรียน	3	คน	ต่อ	

คอมพิวเตอร์	1	เครื่อง	โดยเรียนแบบวิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

แบบ	STAD	และได้กลุม่ตวัอย่างมาโดยใช้วธีิการสุม่แบบแบ่งชัน้	

ทีม่าจากคะแนนร้อยละในรายวชิาภาษาองักฤษ	ภาคเรยีนที	่2	

ปีการศกึษา	2558	เปรยีบเทยีบกับคะแนนพิสยัตามเกณฑ์ของ

โรงเรียนเทศบาล	4	(ธนวิธี)

	 	 4.3	การทดลองหาประสิทธิภาพครั้งที่	3	(แบบกลุ่ม

ภาคสนาม)	 น�าบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เรื่องภาษา

อังกฤษน่ารู้	 ไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่	 3	

ที่เป็นกลุ่มที่ใช้ประสิทธิภาพ	จ�านวน	28	คน	แบ่งได้	 7	กลุ่ม	

และก�าหนดให้นักเรียน	4	คน	ต่อคอมพิวเตอร์	1	เครื่อง	โดย

เรียนแบบวิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ	 STAD	 และได้กลุ่ม

ตัวอย่างมาโดยใช้วิธีการสุ่มแบบแบ่งชั้น	ที่มาจากคะแนนร้อย

ละในรายวิชาภาษาอังกฤษ	ภาคเรียนที่	2	ปีการศึกษา	2558	

เปรยีบเทยีบกบัคะแนนพสัิยตามเกณฑ์ของโรงเรยีนเทศบาล	4	

(ธนวิธี)

	 5.	 ด�าเนินการเรียนการสอนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์

มัลติมีเดีย	 เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้กับกลุ่มตัวอย่างที่ใช้หาผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียนและความพึงพอใจทางการเรียนด้วยบท

เรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	จ�านวน	28	คน	แบ่งได้	 7	กลุ่ม	

กลุ่มละ	4	คน	ประกอบด้วยเด็กเก่ง	1	คน	เด็กปานกลาง	2	คน	 

และเด็กอ่อน	 1	 คน	 และก�าหนดให้นักเรียน	 4	 คน	 ต่อ

คอมพิวเตอร์	 1	 เครื่อง	 โดยเรียนแบบวิธีการเรียนรู้แบบร่วม

มือแบบ	STAD	เรียนในลักษณะช่วยกันเรียน	โดยเก็บคะแนน

จากการท�าแบบทดสอบก่อนเรียนและแบบทดสอบหลังเรียน	

เพือ่น�ามาเปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการเรยีนหลงัเรยีนสงูกว่า

ก่อนเรยีนหรอืไม่	โดยใช้กลุม่ตวัอย่างทีใ่ช้หาผลสมัฤทธิท์างการ

เรยีนและความพงึพอใจในการเรยีนรู้ไม่ซ�า้กับกลุม่ตัวอย่างทีใ่ช้

ในการหาประสิทธิภาพของบทเรียนมัลติมีเดีย

	 6.	 นักเรียนท�าแบบสอบถามความพึงพอใจ	 เพื่อหาค่า

ความพึงพอใจของนักเรียนว่าอยู่ในระดับที่ตั้งไว้หรือไม่

	 7.	ท�าการเกบ็รวบรวมข้อมลูทีไ่ด้จากการหาประสทิธภิาพ

บทเรียน	 จากการหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน	 และจากการ

หาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์

มัลติมีเดีย	 เร่ืองภาษาอังกฤษน่ารู้เพื่อน�าค่ามาวิเคราะห์ทาง

สถิติในการวิจัยต่อไป

วิธีการวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์
ข้อมูล
	 ผู้วิจัยจะด�าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลตามขั้นตอน	ดังนี้

	 1.	วเิคราะห์หาคณุภาพและหาประสทิธภิาพของบทเรยีน 

คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียแบบประเมินคุณภาพของบทเรียน

คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	โดยใช้สูตร	E
1
/	E

2

	 2.	 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน

ที่เรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 โดยใช้คะแนน

แบบทดสอบก่อนเรียน	 (Pre-Test)	 กับคะแนนแบบทดสอบ

หลังเรียน	 (Post-Test)	 ของกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาผล 

สัมฤทธิท์างการเรียน	โดยใช้สูตร	t-test	Dependent	Sample

	 3.	 วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนที่เรียนด้วยบท

เรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 โดยใช้สูตรค่าสถิติพื้นฐาน	 คือ	 

ค่าเฉลี่ย	( )	และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน	(S.D.)
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ตารางที่ 1	ผลการหาประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้

แบบทดสอบ

ระหว่างเรียน

หลังเรียน

จ�านวนนักเรียน

28

28

คะแนนเต็ม

20

20

คะแนนที่ได้เฉลี่ย

16.57

16.50

คะแนนเฉลี่ย (ร้อยละ)

82.86

82.50

ตารางที่ 2	ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

แบบทดสอบ

ก่อนเรียน

หลังเรียน

กลุ่มตัวอย่าง (N)

28

28

10.21

16.04

S.D.

3.72

1.79

t∑D ∑D2 Sig

5.82 38.82 13.62 .000

ผลการวิจัยและอภิปรายผลการวิจัย
	 ผู้วิจัยเสนอผลการวิจัยเป็น	3	ตอน		ดังนี้	

	 1.	 	 ผลการหาประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์

มัลติมีเดีย	 เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้โดยวิธีการเรียนแบบร่วมมือ	

ส�าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	3

	 ผู้วจิยัได้ด�าเนนิการโดยใช้บทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดยี		

เพือ่เปรยีบเทยีบคะแนนระหว่างเรยีนกับคะแนนหลังเรยีนให้มี

ประสิทธิภาพตามเกณฑ์	E
1
/E

2
	ที่	85/85	ดังตารางที่	1

	 จากตารางที่	 1	 พบว่า	 แบบฝึกหัดระหว่างเรียนมี

คะแนนเฉลี่ยร้อยละ	 82.86	 และหลังจากเรียนด้วยบทเรียน

คอมพิวเตอร์มัลติมีเดียแล้ว	มีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ	82.50	จาก

ผลการทดลองพบว่าบทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดยี	เรือ่งภาษา

องักฤษน่ารู้มปีระสทิธภิาพ	E
1
/E

2
	ทีต่ัง้เกณฑ์ไว้	85/85	สามารถ

น�าไปใช้ทดลองหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้

	 2.		ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่าง

ก่อนเรียนกับหลังเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	

เร่ืองภาษาอังกฤษน่ารู้	 โดยวิธีการเรียนแบบร่วมมือส�าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	3

	 ผู้วิจัยได้ท�าการทดลองนักเรียน	จ�านวน	28	คน	เพื่อน�า

ผลสมัฤทธิร์ะหว่างก่อนเรยีนและหลงัเรยีนของนกัเรยีนทีเ่รยีน

ด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มลัตมิเีดียมาวเิคราะห์ข้อมูลด้วยการ

ทดสอบค่าที	(t	–	test		Dependent)	ดังตารางที่	2

	 จากตารางที่	2	พบว่า	นักเรียนท�าแบบทดสอบก่อนเรียน

มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ	10.21	มีค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ	3.72	

และนักเรียนท�าแบบทดสอบหลังเรียนมีค่าเฉลี่ย	 16.04	 มีค่า

เบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ	1.79		 เมื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียนด้วยบทเรียน

คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 พบว่า	 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลัง

เรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติ

	 3.	 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการ

เรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เรื่องภาษาอังกฤษ

น่ารู้	 โดยวิธีการเรียนแบบร่วมมือ	 ส�าหรับนักเรียนชั้นประถม

ศึกษาปีที่	3

	 ผู้วิจัยได้น�าแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่

มีต่อการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เรื่องภาษา

อังกฤษน่ารู้	 โดยวิธีการเรียนแบบร่วมมือ	 ส�าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่	3	ได้แก่	นักเรียน	จ�านวน	28	คน	ได้ผลการ

วิเคราะห์ค่าเฉลี่ย	 ( )	 และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน	 (S.D.)	

ในแต่ละด้านในภาพรวมดังตารางที่	3
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ตารางที่ 3	ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	โดยภาพรวม

รายการ

รวม

ระดับความพึงพอใจ (N=31)

ระดับความพึงพอใจ

มากที่สุด

มากที่สุด

มากที่สุด

S.D.

0.56

0.60

0.59

4.71

4.55

4.56

1.		ด้านกิจกรรมการเรียนการสอนแบบร่วมมือ

2.		ด้านสื่อมัลติมีเดีย

	 จากตารางที่	 3	 พบว่า	 นักเรียนมีความพึงพอใจของ

นักเรียนที่มีต่อการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย		

เร่ืองภาษาองักฤษน่ารู้	ร่วมกบัวธิกีารเรียนแบบร่วมมอื		ส�าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี	 3	 โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก

ที่สุด	( 	=	4.56,	S.D.	=	0.59)	เมื่อพิจารณาแต่ละด้าน	พบว่า	

ค่าเฉล่ียสูงสุดคือ	 ด้านกิจกรรมการเรียนการสอนแบบร่วมมือ	 

( 	=	4.57,	S.D.	=	0.56)	และรองลงมา	คือ	ด้านสื่อมัลติมีเดีย	

( 	=	4.55,	S.D.	=	0.60)

สรุปผลการวิจัย
 สรุปผล

	 ผลการวิจัยสรุปได้	ดังนี้	

	 1.	บทเรยีนคอมพิวเตอร์มลัตมิเีดยี	เรือ่งภาษาองักฤษน่ารู	้ 

ที่สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ	82.86	/82.50	ซึ่งเป็นไปตาม

เกณฑ์	 85/85	 ที่ก�าหนดไว้	 เป็นไปตามแนวคิดของ	 ชัยยงค	์ 

พรหมวงศ์.	(2556,น.	10)	ทีอ่ธบิายว่า	ประสทิธภิาพสือ่มีค่าต�า่

กว่าเกณฑ์ไม่เกิน	2.5%	และสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ไม่เกิน	2.5%	

แสดงว่าสื่อที่สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพ	 และสามารถน�าไปใช้

ทดลองหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้

	 2.	 ผลสัมฤทธิ์หลังการเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยบท

เรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เร่ืองภาษาอังกฤษน่ารู้	 สูงกว่า 

ก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.00

	 3.		นกัเรยีนมคีวามพงึพอใจต่อด้วยบทเรยีนคอมพวิเตอร์

มลัตมิเีดีย	เรือ่งภาษาองักฤษน่ารู	้อยูใ่นระดับดีมาก	( 	=	4.56,	

S.D.	=	0.59)	ซึ่งสูงกว่าระดับมากที่ก�าหนดไว้

อภิปรายผล 
	 ผลการพฒันาบทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดยี		เรือ่งภาษา

องักฤษน่ารู้	ร่วมกบัวิธกีารเรยีนแบบร่วมมอื	ส�าหรบันักเรยีนชัน้

ประถมศึกษาปีที่	3	ดังนี้

	 1.	ประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย

	 จากการ วิจั ย เพื่ อหาประสิทธิภาพของบทเรี ยน

คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้	 ร่วมกับวิธีการ

เรยีนแบบร่วมมอื	ส�าหรบันกัเรยีนช้ันประถมศกึษาปีที	่3	พบว่า		

บทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดียทีผู่ว้จิยัสร้างขึน้มปีระสทิธภิาพ

เท่ากับ	82.86/82.50	ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์	85/85	ที่ก�าหนด

สอดคล้องกับชัยยงค์	พรหมวงศ์.	(2556,	น.	10)	ที่อธิบายว่า	

ประสิทธิภาพสื่อมีค่าต�่ากว่าเกณฑ์ไม่เกิน	 2.5%	 และสูงกว่า

เกณฑ์ทีต่ัง้ไว้ไม่เกนิ	2.5%	แสดงว่าส่ือทีส่ร้างขึน้มปีระสิทธภิาพ	

และสามารถน�าไปใช้ทดลองหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้	

หมายความว่า	 บทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดียท�าให้ผู้เรียน

เกดิการเรยีนรูร้ะหว่างเรยีนได้คะแนนเฉล่ียร้อยละ	82.86	และ

ท�าให้ผู้เรียนมคีะแนนวัดผลสัมฤทธิท์างการเรยีนหลงัเรยีนเฉล่ีย

ร้อยละ	82.50	แสดงให้เห็นว่าบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย

ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นนั้นมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้ซึ่งเป็นไป

ตามสมมติฐานของการวิจัยในข้อที่	 1.	 บทเรียนคอมพิวเตอร์

มัลติมเีดีย	เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู	้ร่วมกบัวิธีการเรียนแบบร่วม

มอื		ส�าหรบันกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที	่3	มปีระสิทธภิาพตาม

เกณฑ์	85/85	

	 ประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดียที่มีค่า

คะแนนเฉลี่ยการเรียนรู้ระหว่างเรียน	 (E1)	 สูงกว่าค่าคะแนน

เฉล่ียของการวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน	 (E2)	 เกิด

จากปัจจัยหลายประการ	ดังนี้

	 1.	รปูแบบของบทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดียมคีวามน่า

สนใจ	ท�าให้นักเรียนเกิดความสนใจ	กระตือรือร้น	และมีความ

ตั้งใจท่ีจะศึกษาเนื้อหาในบทเรียน	 เนื่องจากมีการน�าเสนอ

เนือ้หาทีน่่าสนใจ	เนือ้หามคีวามชดัเจน	ถกูต้อง	เข้าใจง่าย	มกีาร

ใช้รปูแบบตวัอกัษร	ขนาด	และสีของตวัอักษรมคีวามสวยงาม	มี

การใช้ภาษาได้เหมาะสมกบัวยัของผู้เรยีน	มกีารน�ามลัตมิเีดยีที่
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หลากหลายมาใช้	เช่น	ภาพนิง่	ภาพเคลือ่นไหว	เสยีงดนตร	ีเสียง

บรรยาย	ฯลฯ	เพือ่เป็นการดงึดดูความสนใจและให้นกัเรยีนเกดิ

แรงจูงใจทางการเรียน	ท�าเกิดความเพลิดเพลินและมีความสุข

ในการเรยีนรู	้และนอกจากนีผู้ว้จิยัได้ออกแบบทเรยีนโดยสอด

แทรกแนวคิดและทฤษฎีต่าง	ๆ	มาผสมผสานกัน	 เช่น	ทฤษฎี

พฤติกรรมนิยม	(Behaviorism)	น�ามาประยุกต์เป็นโครงสร้าง

ของบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้มี

ลกัษณะเป็นเส้นตรง	เนือ่งจากผูเ้รยีนได้รบัการเรยีนรูเ้ป็นล�าดบั

ขั้นตอน	และจะมีการเสริมแรงเป็นระยะ	ๆ 	ทฤษฎีปัญญานิยม	

(Cognitivism)	 ที่เกิดจากแนวคิดของชอมสกี้	 (Chomsky)	

น�ามาประยุกต์ใช้เพื่อให้ผู้เรียนมีอิสระทางการเรียนมายิ่งขึ้น	

และผู้เรียนสามารถควบคุมการเรียนรู้ในแต่ละเนื้อหาได้อย่าง

เต็มที่และน�าทฤษฎีโครงสร้างความรู้	(Scheme	Theory)	มา

ประยกุต์ในการสร้างบทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดยีให้เนือ้หามี

การเชื่อมโยงกันไปมาคล้าย	ๆ 	ใยแมงมุม	เป็นลักษณะบทเรียน

สื่อหลายมิติ	 (Hypermedai)	 ทั้งนี้เพื่อให้ได้สื่อการเรียนการ

สอนทีม่ปีระสทิธภิาพ	ตอบสนองต่อวธิกีารเรยีนรูท้ีแ่ตกต่างกนั	

และตอบสนองต่อลกัษณะของโครงสร้างความรูข้องผูเ้รยีนได้ดี

	 2.	 วิธีการเรียนแบบร่วมมือในรูปแบบ	 STAD	 ช่วยให้

นกัเรียนทกุคนได้มส่ีวนร่วมในการท�ากิจกรรมร่วมกนั	เนือ่งจาก

นักเรียนจะต้องเรียนเป็นกลุ่ม	กลุ่มละ	4	คน	และภายในกลุ่ม

ประกอบด้วยนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถทีแ่ตกต่าง	ๆ 	กนัออกไป	 

และการเรียนแบบร่วมมือในรูปแบบ	 STAD	 ช่วยกระตุ้นให้

นักเรียนมีความสนใจเรียนและตั้งใจมากขึ้น	 นักเรียนได้มีการ

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันภายในกลุ่ม	 นักเรียนได้ติดต่อ

สื่อสารกัน	 โดยใช้ภาษาของนักเรียนเอง	 ท�าให้สามารถเข้าใจ

ในบทเรียนมากขึ้น	 ประกอบกับการที่แต่ละกลุ่มต้องการมุ่ง

ผลสัมฤทธ์ิจากการท�ากิจกรรมระหว่างเรียน	 เพื่อให้ได้รับการ

ยอมรับและได้คะแนนเฉลี่ยของกลุ ่มสูงสุดและผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนท�าเป็นรายบุคคล	 คิดคะแนนเป็น

รายบุคคลไม่เกี่ยวกับคะแนนของกลุ่ม	 จึงส่งผลให้คะแนน

เฉลี่ยการเรียนรู ้ระหว่างเรียนสูงกว่าคะแนนเฉลี่ยของการ

วดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีน	ผลการวจิยันีส้อดคล้องกบังานวจิยั

ของนพมาศ		ธรรมประสิทธิ์	(2552,	น.	146-149	)	ศึกษาผล

การเรยีนรูด้้วยบทเรียนคอมพวิเตอร์ช่วยสอนร่วมกบัการเรยีน

แบบร่วมมือ	 เร่ือง	 Food	 and	 drink	 วิชาภาษาอังกฤษของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี	 1	 โรงเรียนบ้านดอนต�าลึง	 พบว่า	

1)	ประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน	วิชาภาษา

อังกฤษ	เรื่อง	Food	and	drink	มีประสิทธิภาพ	75.80	/75.60	

สูงกว่าเกณฑ์ที่ก�าหนดไว้	75/75	 	

	 ดังนั้น	 บทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เรื่องภาษา

อังกฤษน่ารู้	 ร่วมกับวิธีการเรียนแบบร่วมมือ	 ส�าหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่	3	ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ	

82.86/82.50	 และสามารถน�าไปใช้ทดลองหาผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนได้	 ซึ่งเป็นไปตามวัตถุประสงค์ที่ผู้วิจัยได้ก�าหนด	

สามารถน�าไปใช้ประโยชน์ทางการเรียนการสอนได้	และน�าไป

สู่การเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพได้

	 2.	 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์

มัลติมีเดีย

	 จากผลการวจิยัเปรยีบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรยีนก่อน

เรียนและหลังเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เร่ือง

ภาษาอังกฤษน่ารู้	 ร่วมกับวิธีการเรียนแบบร่วมมือ	 ส�าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	 3	 พบว่า	 นักเรียนที่เรียนด้วย 

บทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดียมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน	 จากการเปรียบเทียบคะแนนแบบ

ทดสอบก่อนเรยีน	(Pretest)	กบัคะแนนแบบทดสอบหลังเรยีน	

(Posttest)	โดยมค่ีาเฉลีย่คะแนนแบบทดสอบก่อนเรยีนเท่ากบั	

10.21	คะแนน	( 	=	10.21,	S.D.	=	3.72)	และค่าเฉลีย่คะแนน

แบบทดสอบหลงัเรยีนเท่ากบั	16.04	คะแนน	( 	=	16.04,	S.D.	

=	1.79)	ซึง่สอดคล้องกับสมมตฐิานข้อที	่2	นกัเรยีนทีเ่รยีนด้วย

บทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดียเรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้	ร่วมกับ

วิธีการเรียนแบบร่วมมือ	 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน 

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	0.05

	 เนื่องมาจากการจัดรูปแบบการจัดการเรียนรู ้ที่ความ

แปลกใหม่	 และวิธีการน�าเสนอในรูปแบบที่แตกต่างออกไป	 

โดยมีการน�าเทคโนโลยีทางคอมพิวเตอร ์มาใช ้ร ่วมกับ

กระบวนการจัดการเรียนรู้ร่วมมือแบบ	 STAD	ท�าให้นักเรียน

เกิดความต้องการอยากจะเรียนรู้	 ทั้งรูปแบบการน�าเสนอที่

เน้นการออกแบบให้มกีารเรยีนทีง่่ายยิง่ขึน้	และบทเรยีนดงึดดู

ความน่าสนใจ	ที่ประกอบไปด้วยทั้งรูปภาพ	ภาพกราฟิก	ภาพ

ประกอบ	เสียงบรรยาย	โดยผู้วิจัยมีการวิเคราะห์ให้เหมาะสม

กับเนื้อหา	 เพื่อเป็นการกระตุ้นและสร้างความน่าสนใจในการ

เรียน	ที่ประกอบขึ้นมาเป็นหน่วยการเรียนในแต่ละหน่วย

	 ผลการวจิยัครัง้นีแ้บบทดสอบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีน	

ผู้วิจัยได้ท�าการศึกษาวิเคราะห์ทั้งเน้ือหาบทเรียน	 หลักสูตร 

การเรียน	 นักเรียน	 และจัดท�าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ
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ทางการเรยีนทีผ่่านการวเิคราะห์เนือ้หาบทเรียนกบัจดุประสงค์

เชงิพฤติกรรม	ตามหลกัการของการวิจัยทัง้นีแ้บบทดสอบวดัผล

สมัฤทธิท์างการเรียนได้ผ่านการตรวจสอบและประเมนิคุณภาพ

ของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากผู้เชี่ยวชาญในด้าน

เนือ้หา	ด้านการวดัและการประเมนิผล	เพือ่เป็นการตรวจสอบ

และประเมินข้อแก้ไข	 เพื่อการปรับปรุงให้แบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนสามารถน�าไปประเมินนักเรียนที่เรียน

บทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้	ได้จริง

	 ดงัน้ัน	บทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัติมเีดยี	เรือ่งภาษาองักฤษ

น่ารู้	ร่วมกบัวธิกีารเรียนแบบร่วมมือ	ส�าหรบันักเรยีนชัน้ประถม

ศึกษาปีที่	3	ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน	อย่างมีนัยทางสถิติที่ระดับ	.05	ซึ่ง

เป็นไปตามวัตถุประสงค์ท่ีผู้วิจัยได้ก�าหนด	 สามารถน�าไปใช้

ประโยชน์ในการเรียนรู้	 และเป็นประโยชน์ต่อผู้เข้าศึกษาบท

เรียนต่อไป

	 3.		ความพึงพอใจต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย

	 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลด้านความพึงพอใจของนักเรียน

ที่มีต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู	้

กลุม่สาระการเรียนรูภ้าษาต่างประเทศ	ร่วมกบัวธิกีารเรียนแบบ

ร่วมมือส�าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	3	พบว่า	นักเรียน

มีความพึงพอใจต่อการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์	 โดย

ภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด	( 	=	4.56,	S.D.	=	0.59)	เมื่อ

พิจารณาแต่ละด้านพบว่า	ค่าเฉลี่ยสูงสุด	คือ	ด้านกิจกรรมการ

เรียนการสอนแบบร่วมมือ	( 	=	4.71,	S.D.	=	0.56)	และรอง

ลงมา	คือ	ด้านสื่อมัลติมีเดีย	( 	=	4.55,	S.D.	=	0.60)	ซึ่งสูง

กว่าเกณฑ์ทีต่ัง้ไว้ตามสมมตฐิาน	ข้อที	่3	คอื	ความพงึพอใจของ

นกัเรยีนทีเ่รยีนด้วยบทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดยี	เรือ่งภาษา

อังกฤษน่ารู้	ร่วมกับวิธีการเรียนแบบร่วมมืออยู่ในระดับมาก

	 เนื่องจากบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดียใช้ร่วมกับวิธี

การเรียนแบบร่วมมือมีการน�าเสนอเนื้อหาที่น่าสนใจ	 มีการใช้ 

รูปแบบตัวอักษร	 ขนาด	 และสีของตัวอักษรมีความสวยงามมี

การใช้ภาษาได้เหมาะสมกับวยัของนกัเรียน	มกีารน�ามลัตมิเีดยี

ที่หลากหลายมาใช้	 เช่น	ภาพนิ่ง	ภาพเคลื่อนไหว	 เสียงดนตรี	

เสียงบรรยาย	 ฯลฯ	 เป็นสื่อท่ีมีความเหมาะสมกับวัยของ

นกัเรยีน	และช่วยให้นกัเรยีนเรยีนรูไ้ด้เรว็กว่าต�ารา	ทัง้นีเ้พราะ

การจัดการเรียนรู้ร่วมมือแบบ	 STAD	 ช่วยให้นักเรียนทุกคน

ได้มีส่วนร่วมในการท�ากิจกรรมร่วมกัน	 คะแนนท่ีแต่ละคนได้

รับมีผลต่อคะแนนของกลุ่มทุกคนจึงมีความกระตือรือร้นใน

การเรียน	 ในการท�ากิจกรรมของกลุ่มท�าให้นักเรียนมีความ

สุขทางการเรียน	 เกิดความเพลิดเพลินและมีความสนุกสนาน

ทางการเรียนมากขึ้น

	 ดังน้ัน	 ความพึงพอใจของนักเรียนที่ มีต ่อบทเรียน

คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	เรื่องภาษาอังกฤษน่ารู้		ร่วมกับวิธีการ

เรียนแบบร่วมมือส�าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	3	อยู่ใน

ระดับมากที่สุด	แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีความชื่นชอบต่อการ

เรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย	 เน่ืองจากเป็นการ

สอนด้วยวิธีการที่แปลกใหม่และสามารถสร้างความสนใจให้

นักเรียนต้องการศึกษาบทเรียนได้เป็นอย่างดี	 ท�าให้ส่งผลถึง

ค่าสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนด้วย	

ข้อเสนอแนะ
	 ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะ	ดังนี้

	 1.	 ผู ้สอนควรมีความรู ้ ในการใช ้งานคอมพิวเตอร  ์

เบือ้งต้นได้	เพือ่จะท�าให้ใช้งานบทเรยีนคอมพวิเตอร์มลัตมิเีดยี

ได้ง่าย	และสะดวกมากยิ่งขึ้น

	 2.	 ผู้สอนควรศึกษาข้อจ�ากัดของบทเรียนคอมพิวเตอร์

มลัตมิเีดยีให้ละเอยีด	เพือ่ช่วยแก้ไขปัญหาในการสร้างบทเรยีน

แล้วไม่สามารถน�ามาใช้งานได้

	 3.	 ผู ้สอนควรมีความรู้และความเข้าใจในตัวบทเรียน 

และโปรแกรมที่ใช้งาน	 หากเกิดปัญหาตัวผู้วิจัยได้แก้ปัญหา

ทันท่วงที

	 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป

	 1.	 ผู้สอนควรศึกษาผลของตัวแปรอื่น	 ๆ	 เพิ่มเติม	 เช่น	

ความรับผิดชอบ	ความสนใจ	ใฝ่เรียนรู้เป็นต้น

	 2.	 ผู้สอนควรมีการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ของการ

เรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์กับการเรียนปกติ	โดยใช้วิธีการ

เรยีนรูแ้บบร่วมมอื	หรอืวธิกีารเรยีนรูแ้บบอืน่ว่ามคีวามแตกต่าง

กันหรือไม่
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การพัฒนารูปแบบการเรียนรู้แบบ PBBL ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์

เพื่อส่งเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่ 3

Development of a PBBL-based learning model for mathematical talents to promote 

basic mathematical skills for children in kindergarten year 3

ผู้วิจัย		 สุนันทา		ธรรมโชติ1			 	 	 	 	 	 	 Sunanta		Thammachot1

	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 oneonewoman@gmail.com

บทคัดย่อ
 การวิจัยครั้งนี้	 มีวัตถุประสงค์	 1)	 เพื่อสร้างและพัฒนารูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อ
ส่งเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	 3	 2)	 เพื่อศึกษาประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	
ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	 3	 3)	 เพื่อเปรียบเทียบทักษะ 
พืน้ฐานทางคณติศาสตร์ส�าหรบัเดก็อนบุาลก่อนและหลงัการใช้รปูแบบการเรยีนรูแ้บบ	PBBL	ประกอบนทิานเชิงคณติศาสตร์เพือ่
ส่งเสรมิทกัษะพ้ืนฐานทางคณติศาสตร์ส�าหรบัเดก็อนบุาลปีที	่3	4)	เพีอ่ศกึษาเจตคตต่ิอการเรยีนคณติศาสตร์ด้วยรปูแบบการเรยีนรู้ 
แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	 3	ประชากรและ
กลุ่มตัวอย่าง	ได้แก่	เด็กอนุบาลปีที่	3/2	จ�านวน	30	คน	โรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียงสามัคคี)	อ�าเภอหาดใหญ่	จังหวัดสงขลา	
ภาคเรียนที่	1	ปีการศึกษา	2557	ได้มาโดยการสุ่มแบบเจาะจง	(Purposive	Selection)	เครื่องมือที่ใช้วิจัยครั้งนี้	คือ	แผนการจัด
กิจกรรม	แบบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์	และแบบวัดเจตคติขั้นตอนการด�าเนินการวิจัย	แบ่งเป็น	4	ระยะ	คือ	ระยะที่	1	 
การสร้างรูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBLระยะที่	2	การสร้างเครื่องมือประกอบการใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	ระยะที่	3	การ
ทดลองใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBLและระยะที่	4	การทดสอบประสิทธิผลรูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL
	 ผลการวิจัยพบว่า
	 1.	 การพัฒนารูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์
ส�าหรบัเดก็อนบุาลปีที	่3	โดยใช้นทิานร้อยแก้วหรอืร้อยกรองง่าย	ๆ 	ทีม่เีนือ้หาสอดแทรกคณติศาสตร์ไม่ซับซ้อน	เข้าใจง่ายเกีย่วข้อง
กับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ใน	10	ทักษะ
	 2.	 ผลการหาประสิทธิภาพ	โดยทดลองใช้กับเด็กชั้นอนุบาลปีที่	3	โรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียงสามัคคี)	จ�านวน	30	คน	
พบว่า	ค่าประสิทธิภาพที่ตั้งไว้	(E1/E2)	เท่ากับ	81.56/89.50	ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้	80/80
	 3.	 ผลการเปรยีบเทยีบทกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร์ส�าหรบัเดก็อนบุาลก่อนและหลงัการใช้รูปแบบการเรยีนรูแ้บบ	PBBL	
ประกอบนทิานเชงิคณติศาสตร์เพือ่ส่งเสรมิทกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร์ส�าหรับเดก็อนบุาลปีที3่	พบว่า	ก่อนเรยีนมคีะแนนเฉลีย่	
เท่ากบั	12.43	และหลงัเรียนมค่ีาเฉลีย่	เท่ากบั	17.90	ซึง่คะแนนหลงัเรียนสงูกว่าก่อนเรยีน	เมือ่พจิารณาเปรยีบเทยีบการทดสอบ
ที	(t	-	test)	พบว่า	ค่าทีที่ได้จากการค�านวณมีค่า	เท่ากับ	26.34	สูงกว่าค่าทีจากตาราง	แสดงว่าก่อนและหลังการใช้รูปแบบการ
เรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3	แตกต่าง
กันอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05
	 4.	 ผลการศึกษาเจตคติต่อทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลก่อนและหลังการใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ	
PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3	พบว่า	ภาพรวมอยู่ใน
ระดับมากที่สุด	มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ	4.59	และเมื่อพิจารณารายข้อ	พบว่า	ข้อที่มีค่าเฉลี่ยมากที่สุด	คือ	ขณะที่ครูเล่านิทาน	ฉันตั้งใจ
ฟังและติดตามโดยไม่รู้สึกเบื่อหน่าย	และการสอนของครูท�าให้ฉันตื่นเต้นกับปัญหาที่ใหม่	ๆ 	ที่ท้าทาย	มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ	4.77	ข้อ
ที่มีค่าเฉลี่ยน้อยที่สุด	คือ	การสอนของครูท�าให้ฉันได้มีโอกาสได้แสดงความคิดเห็น	มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ	4.40

ค�าส�าคัญ:	รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL,	นิทานเชิงคณิตศาสตร์,	ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์

1ครู	วิทยฐานะ	ครูช�านาญการพิเศษโรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียงสามัคคี)	อ�าเภอหาดใหญ่	จังหวัดสงขลา
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Abstract
	 This	research	aimed	to	develop	a	PBBL	learning	model	through	mathematical	conceptual	storytelling	

to	promote	basic	mathematical	skills	for	children	in	year	3	kindergarten,	2)	to	study	the	effectiveness	of	the	

PBBL	learning	model,	3)	to	compare	the	basic	math	skills	of	the	kindergarten	children	before	and	after	using	

the	PBBL	learning	model,	4)	to	study	the	children’s	attitudes	towards	mathematics	learning	with	the	PBBL	

learning	model	through	mathematical	conceptual	storytelling	to	promote	basic	mathematical	skills	for	year	

3	kindergarten	children.	The	population	and	sample,	drawn	according	to	the	purposive	selection,	consisted	

of	30	children	in	year	3	kindergarten,Thedsaban	1	School	(EngsiangSamakkhi	School),	Hat	YaiDistrict,	Songkhla	

Province,	during	the	1st	Semester	of	the	2014	academic	year.	The	instruments	for	the	study	included	Lesson	 

Plans,	Mathematical	Skill	Measurement	Forms	and	Attitude	Assessment	Form.	The	research	procedures	were	

divided	into	4	phases:	Phase	1:	Construction	of	PBBL	learning	model;	Phase	2:	Construction	of	PBBL	learning	

tools.	Phase	3:	Experiment	with	the	PBBL	learning	model,	and	Phase	4:Testing	for	PBBL	Learning	Effectiveness.

	 The	results	of	the	study	revealed	the	following:	

	 1.	 Development	 of	 a	 PBBL	model	 of	mathematical	 conceptual	 storytelling	 to	 promote	 basic	 

mathematical	skills	for	children	in	year	3	kindergartenwas	carried	out	through	the	use	of	simple	prose	or	

poetry	stories	with	integrated	mathematical	content,	easy	to	understand,	which	involved10	basic	math	skills.

	 2.	 The	 results	 of	 experimenting	with	 30	 children	 in	 year	 3	 kindergarten	 atThedsaban	 1	 School	 

(EngsiangSamakkhi	School)	revealed	the	81.56	/	89.50	efficiency,	which	was	higher	than	the	set	criteria	of	

E12E2	at	80/80.

	 3.	 A	comparison	of	basic	mathematical	skills	of	year	3	kindergarten	children	before	and	after	using	

the	PBBL	learning	model	using	mathematical	conceptual	storytelling	showed	that	the	pre-PBBL	mean	score	

was	12.43	and	the	post-PBBL	mean	score	was	17.90,	which	was	higher	than	before	when	they	were	exposed	

to	the	PBBL	learning	model.		When	comparing	the	t-test,	it	was	found	that	the	calculated	value	was	26.34,	

which	was	higher	than	the	set	value	indicated	in	the	table.	There	was	a	.05	significant	difference	in	basic	

mathematical	skills	of	year	3	kindergarten	children	before	and	after	using	the	PBBL	learning	model.	

	 4.	 The	results	of	the	study	on	attitudes	towards	basic	mathematical	skills	for	kindergarten	children	

before	and	after	using	the	PBBL	learning	model	through	mathematical	conceptual	storytelling	to	promote	

basic	mathematical	skills	for	children	in	kindergarten	year	3revealed	the	following.		Overall,	the	kindergarten	 

children	showed	a	‘very	high’	level	of	attitude	toward	the	PBBL	learning	model,	with	a	mean	score	of	4.59.	

By	individual	items,	it	was	found	that	the	items	that	showed	the	‘highest’	positive	level	toward	the	PBBL	was	

“I	listened	while	the	teacher	was	telling	the	story	and	followed	it	without	feeling	bored”	and	the	teaching	

of	the	teacher	made	me	feel	excited	and	faced	with	new	challenges”	with	a	mean	score	of	4.77.		The	item	

that	received	the	lowest	positive	attitude	was	“the	teaching	of	the	teacher	provided	me	with	an	opportunity	

to	express	my	ideas,”	with	a	mean	score	of	4.40.	

Keywords:	PBBL	learning	model,	mathematical	conceptual	storytelling,	basic	mathematical	skills
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บทน�า
	 เด็กปฐมวัยเป็นวัยท่ีส�าคัญท่ีสุดส�าหรับพัฒนาการของ

มนษุย์	สิง่ทีเ่ดก็ได้รบัจากประสบการณ์และการเรยีนรูใ้นช่วง	5	

ปีแรกของชวิีตจะมีผลต่อการวางรากฐานทีส่�าคัญต่อบคุลกิภาพ

ของเด็กที่จะเติบโตเป็นผู้ใหญ่	 ดังน้ันเด็กควรได้รับการพัฒนา

อย่างครบถ้วน	 ทั้งทางด้านการอบรมเลี้ยงดู	 การเอาใจใส่	

ความรักและความอบอุ่น	แผนพัฒนาการศึกษาแห่งชาติ	ฉบับ

ปรับปรุง	(พ.ศ.	2552	-	2559)	ได้ก�าหนดนโยบายการพัฒนา

คุณภาพการศึกษาและการเรียนรู้ในทุกระดับและประเภท

การศึกษา	 โดยมีกรอบการด�าเนินงานพัฒนาและเตรียมความ

พร้อมทุกด้านให้เด็กปฐมวัยอายุ	0	-	5	ปี	ทุกคนก่อนเข้าเรียน

ประถมศึกษา	 โดยเฉพาะการส่งเสริมให้องค์กรปกครองส่วน

ท้องถิ่น	หน่วยงานของรัฐ	ส�านักงานพระพุทธศาสนาแห่งชาติ	

สถาบันศาสนา	เอกชน	และสถาบันการศึกษา	ร่วมรับผิดชอบ

ให้ความรู้แก่พ่อแม่	ผู้ปกครอง	และผู้เตรียมตัวเป็นพ่อแม่	เพื่อ

ให้เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการตามวัยอย่างมีคุณภาพ	และมีความ

พร้อมในการศึกษาและการเรียนรู้ในระดับสูงขึ้น	 (ส�านักงาน

เลขาธิการสภาการศึกษา,	2553,	น.	110)	เด็กปฐมวัยเป็นวัย

เริ่มต้นการพัฒนาทุก	 ๆ	 ด้านเป็นช่วงวัยท่ีส�าคัญท่ีสุดเพราะ

เดก็จะมพีฒันาการในทกุ	ๆ 	ด้านอย่างรวดเรว็มาก	การส่งเสรมิ 

พัฒนาการและสร้างประสบการณ์ให้กับเด็กโดยวิธีการที่

ถูกต้องและเหมาะสมจะเป็นการส่งเสริมให้เด็กได้เรียนรู ้ 

สิง่ต่าง	ๆ 	ทีอ่ยูร่อบตวัและพฒันาความสามารถด้านต่าง	ๆ 	เพือ่ 

ให้เป็นสมาชิกที่ดีของครอบครัว	 และประเทศชาติการจัด

ประสบการณ์ส�าหรบัเดก็ปฐมวยัจงึเป็นหวัใจของหลกัสตูรการ

ศึกษาปฐมวัย	เด็กควรได้รับการพัฒนา	การรับรู้	ความสนใจ	มี

เหตผุล	คดิสร้างสรรค์และจนิตนาการ	(กรมวิชาการ,	2546,	น.	1) 

			 การสอนการคิดในระดับปฐมวัยมีความส�าคัญมากใน 

ปัจจุบันดังที่	คอสเทลโล	(Costello,	2000,	P.	4-5)	ได้แสดง 

ความคิดเห็นถึงการสนับสนุนการสอนการคิดในระดับปฐมวัย

ว่าการจัดการเรียนการสอนการคิดส�าหรับเด็กปฐมวัยใน

ปัจจุบันก�าลังได้รับความสนใจเป็นอย่างมากเพราะการคิด

เป็นเครื่องมือส�าคัญในการยกระดับมาตรฐานผลสัมฤทธ์ิทาง

วิชาการ	 เมื่อเดือนเมษายน	 ค.ศ.	 1999	 กระทรวงการศึกษา	

ของประเทศอังกฤษ	 ได้จัดการประชุมเรื่อง	 โรงเรียนแห่งการ

คิดไปสู่ห้องเรียนแห่งการคิด	 ในการประชุมครั้งน้ีมีผู้เข้าร่วม 

การประชุมประกอบไปด้วยผู ้บริหารทางการศึกษาและ 

เจ้าหน้าทีท่างการศกึษา	ได้ก�าหนดจดุมุ่งหมายของการประชุม

ไว้	 5	 ประการดังนี้คือ	 ประการแรกเพื่อวิเคราะห์ความเข้าใจ

ในปัจจุบันเกี่ยวกับทักษะการคิดและบทบาทของเด็ก	 ๆ	 ใน

กระบวนการเรียนรู้	 ประการที่สองเพื่อระบุวิธีการในปัจจุบัน

ที่มีต่อการพัฒนาการคิดของเด็กและการประเมินอย่างมี

ประสิทธิภาพ	 ประการที่สามเพื่อพิจารณาว่าท�าอย่างไรครู

จะสามารถบูรณาการทักษะการคิดเข้าไปในการเรียนการ

สอนของครู	 ประการที่สี่เพื่อระบุบทบาทในการใช้	 นวัตกรรม

ทางการส่ือสารและข้อมูลในการสนับสนุนการเข้าถึงทักษะ

การคิดของเด็ก	 ประการที่ห้าประเมินการวิจัยในปัจจุบันและ

อนาคตจากค�าถามที่ว่าท�าอย่างไรจะสามารถน�าการคิดเข้าสู่

การปฏิบัติในชั้นเรียน

	 คณิตศาสตร์มีความส�าคัญยิ่ง	 ท�าให้มนุษย์มีความคิด

อย่างมเีหตผุลเป็นระบบ	มแีบบแผน	ตลอดการพฒันาความคดิ

ริเริ่มสร้างสรรค์และสามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์

ได้อย่างรอบคอบ	 ช่วยให้คาดการณ์	 วางแผนแก้ปัญหา	 และ

น�าไปใช้ในชีวิตประจ�าวันได้อย่างเหมาะสมและคณิตศาสตร์ 

ยังเป็นเครื่องมือในการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์	เทคโนโลยี	

และศาสตร์อื่น	 ๆ	 (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยี,	2551,	น.	2)	ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ท�าให้

เดก็เป็นคนช่างสังเกต	รูจ้กัคิด	มเีหตผุล	สามารถวเิคราะห์ปัญหา

ต่าง	ๆ 	อันก่อให้เกิดประโยชน์ในการน�าไปใช้แก้ปัญหา	ในชีวิต

ประจ�าวันได้อย่างมีประสิทธิภาพ	เพราะฉะนั้นเราควรส่งเสริม

ให้เด็กได้รับประสบการณ์และฝึกฝนจนเกิดทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ตั้งแต่ระยะปฐมวัย	 โดยครูควรให้เด็กมีโอกาสฝึก

ทกัษะด้านคณติศาสตร์	เพือ่ส่งเสรมิให้เกิดการคดิโดยใช้เหตผุล	

การค้นคว้าหาค�าตอบในส่ิงต่าง	ๆ 	ด้วยตนเอง	สามารถตดัสินใจ 

ได้อย่างรวดเร็ว	 โดยอาศัยการสังเกต	การส�ารวจ	การจ�าแนก	

การเปรยีบเทยีบ	การจดัหมวดหมู	่การจดัล�าดบั	การนบั	ซึง่เดก็ 

จะเกิดความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์จากกิจกรรมการ

เรียนรู้เกี่ยวกับตัวเลข	รูปร่าง	รูปทรง	ขนาด	ล�าดับ	และความ

สัมพนัธ์กับส่ิงต่าง	ๆ 	เพราะโดยปกตเิด็กจะเรยีนรูท้กัษะพืน้ฐาน

ทางคณิตศาสตร์จากการได้รับประสบการณ์ในการด�ารงชีวิต

ประจ�าวนัตามธรรมชาตอิยูแ่ล้ว	(ปานติา		กดุกรงุ,	2553,	น.	2)

	 ในภาพรวม	 พบว่า	 นักเรียนปฐมวัยมีพัฒนาการทาง

ร่างกาย	อารมณ์	สังคมอยู่ในระดับสูง	แต่มีพัฒนาการด้านสติ

ปัญญาต�่ากว่าด้านอ่ืน	 จากผลการประเมินคุณภาพภายนอก

ของส�านกังานรบัรองมาตรฐานและประเมนิคณุภาพการศกึษา	

(สมศ.)	รอบแรก	ปี	2544	-	2548	พบว่า	มีสถานศึกษาที่ผ่าน
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การประเมินในระดับ	 “ดี”	 เพียงร้อยละ	 34.1	 ของจ�านวน

สถานศึกษาทั้งหมด	(8,276	แห่ง)	โดยมีสถานศึกษาที่ผู้เรียนมี 

สุขภาพกาย	 และสุขนิสัยดีร้อยละ	 95.4	 มีสุนทรียภาพและ

ลักษณะนิสัยด้านศิลปะ	 ดนตรี	 กีฬาร้อยละ	 71.3	 และมี

คุณธรรม	 จริยธรรม	 และค่านิยมที่พึงประสงค์อยู่ในระดับดี

ร้อยละ	84.5	ในขณะที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์	คิด

สร้างสรรค์เพียงร้อยละ	11.1	มีความรู้และทักษะที่จ�าเป็นตาม

หลักสูตรร้อยละ	18.2	และมีทักษะในการแสวงหาความรู้ด้วย

ตนเอง	รกัการเรยีนรู้ร้อยละ	28.1	แสดงให้เหน็ว่า	มสีถานศกึษา

ทีส่ามารถพฒันาผูเ้รียนระดบัปฐมวยัให้มพัีฒนาการพืน้ฐานใน

เชิงวิชาการและความคิดวิเคราะห์น้อยมากประมาณร้อยละ	

11-28	เท่านั้น	ส่วนการประเมินในรอบ	2	ปี	2548-2551	พบ

ว่า	ในสถานศึกษาที่จัดการศึกษาปฐมวัย	จ�านวน	20,184	แห่ง	

ร้อยละ	80.4	(16,229	แห่ง)	ที่ได้มาตรฐานขั้นต�่าและร้อยละ	

19.6	(3,955	แห่ง)	ทีไ่ม่ได้มาตรฐาน	(ส�านกังานเลขาธกิารสภา

การศึกษา,	2553	น.46	-	47)

	 จากผลการประเมินคุณภาพนอกระดับการศึกษาขั้น 

พื้นฐาน	รอบที่	1-รอบที่	3	ของส�านักงานรับรองมาตรฐานและ

ประเมนิคณุภาพการศึกษา	(สมศ.)	โรงเรยีนเทศบาล	๑	(เอง็เสยีง 

สามัคคี)	 มีผลการจัดการศึกษาอยู ่ในระดับพอใช้	 ได้แก	่

มาตรฐานที่	 9	 ครูมีความสามารถในการจัดการเรียนการสอน

อย่างมปีระสทิธภิาพและเน้นผูเ้รยีนเป็นส�าคญั	ส่งผลให้ผูเ้รยีน	

ในมาตรฐานที	่4	ผูเ้รยีนมีความสามารถ	ในการคดิ	วเิคราะห์	คิด

สังเคราะห์	มีวิจารณญาณ	มีความคิดสร้างสรรค์	คิดไตร่ตรอง

และมีวิสัยทัศน์	ชั้นประถมศึกษาปีที่	3	ชั้นประถมศึกษาปีที่	6	

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่	 3	 และชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี	 6	 อยู่ในระดับ

คะแนนเฉล่ียยังไม่เป็นที่น่าพอใจ	 ดังผลการทดสอบระดับ

ชาติขั้นพื้นฐาน	(O	-	NET)	ของโรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียง

สามัคคี)	ในปีการศึกษา	2554	-	2556	พบว่าคะแนนเฉลี่ย	โดย

เฉพาะสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ต�่ากว่าสาระอื่น	ๆ	

	 จากปัญหาดังกล่าวข้างต้น	 ผู ้วิจัยซ่ึงเป็นครูผู ้สอน

ระดับชั้นอนุบาลปีที่	 3	 เชื่อว่าการพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ถือเป็นส่วนส�าคัญของการส่งเสริมพัฒนาการทาง

ด้านสตปัิญญาของเดก็ปฐมวยั	ผูว้จิยัจงึศกึษารปูแบบการเรยีนรู ้

แบบใช้ปัญหาเป็นฐานที่เน้นผู้เรียนเป็นส�าคัญ	 มีเป้าหมายคือ

การส่งเสริมทักษะการเรียนรู้ตลอดชีวิต	 เพราะคณิตศาสตร์

เป็นเรื่องที่ใกล้ตัว	 เป็นเรื่องที่ต้องค้นหาและจ�าเป็นต้องใช้ใน

ชีวิตประจ�าวัน		เด็กปฐมวัยนั้นมักมองว่าคณิตศาสตร์เป็นวิชา

ที่ยากเกินความเข้าใจ	และด้วยวัยของเด็กท�าให้การเรียนรู้โดย

ใช้สมาธิกับคณิตศาสตร์ในเวลายาวนานเป็นเรื่องยากจากการ

ศึกษารปูแบบการเรยีนการสอน	ผู้วจิยัพบว่าการเรยีนการสอน

ในรปูแบบธรรมดา	ไม่ก่อให้เกดิประสทิธภิาพในการศกึษาวชิา

ทางคณิตศาสตร์ของเด็กในระดับปฐมวัยได้อย่างเต็มที่	 ผู้วิจัย

จึงได้พัฒนารูปแบบการเรียนรู้	 PBBL	 ซึ่งเป็นการผสมผสาน

ระหว่างรูปแบบการเรียนรู้	PBL	และ	BBL	ขึ้น

	 ส�าหรบัรปูแบบการเรยีนรู	้PBL	นัน้	คอืการใช้นกัเรยีนเป็น

ศูนย์กลาง	ใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้	ในขณะที่

การเรียนรู้แบบ	 BBL	 ที่ใช้สมองเป็นฐานนั้น	 (BBL)	 ได้น�าเอา

ความเชือ่ทีว่่านกัเรยีนแต่ละวยัมพีฒันาการทางสมองทีต่่างกนั	

การเรยีนรูท้ีส่อดคล้องกบัธรรมชาตเิป็นการเรยีนรูท้ีผ่สมผสาน	

หรือรวบรวมหลากหลายทักษะความรู้เข้าร่วมกันจะส่งเสริม

ความรู้ความเข้าใจของเด็กได้มากขึ้น	 เช่น	 การน�าความรู้ทาง

สงัคมศาสตร์	จติวทิยา	ประสาทวทิยา	ชวีวทิยา	และพนัธศุาสตร์	

มาใช้ในการออกแบบการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้

ของสมองให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น	จากรูปแบบการเรียนรู้	 

2	 รูปแบบดังกล่าว	 ผู้วิจัยจึงได้น�ามาพัฒนาเป็นรูปแบบการ

เรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริม

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์โดยมีแนวคิดจากทฤษฎี	 และ

หลักการเกีย่วกบัการเรยีนรูข้องเดก็อนบุาล	โดยน�าเสนอทฤษฎี

ที่ว่า	 การเรียนการสอนต้องเริ่มจากการเตรียมความพร้อม

ของสมองและจัดกิจกรรมสร้างความสนใจโดยการใช้กิจกรรม

เพลงเป็นกิจกรรมดึงดูด	 จะสร้างความสนุกสนานให้เด็กเพื่อ

ต้องการเรียนรู้	 จากนั้นหากเราใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้น	 โดยมี

การด�าเนนิการศกึษาค้นคว้าเชือ่มโยงประสบการณ์ในกจิกรรม

เสริมประสบการณ์โดยผ่านการใช้นิทานเชิงคณิตศาสตร์เป็น 

ส่ือกลางส่งผลให้ผู้เรยีนเกดิการเรยีนรู	้ทัง้นี	้โดยสามารถสังเกต

ได้จากการฝึกทักษะโดยใช้กิจกรรมศิลปะ	หรือการเล่น	 จาก

นั้นสรุปและประเมินค่าของค�าตอบ	 จึงเป็นที่มาของรูปแบบ

การเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อ

ส่งเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์	 เป็นสื่อการสอนที่น�า

เสนอในรูปแบบของนิทาน	ช่วยให้เด็กสนใจและมีส่วนร่วมกับ

บทเรยีนทางคณติศาสตร์มากยิง่ขึน้	โดยวตัถปุระสงค์คอืศกึษา

ข้อมูลพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	โดย

การทดลองใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	เพื่อพัฒนาทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตร์	 และได้ตรวจสอบรูปแบบการเรียนรู้

แบบ	PBBL	ประกอบนทิานเชงิคณติศาสตร์ดงักล่าวด้วยการหา
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ประสทิธภิาพ	และประสิทธผิลว่าได้คุณภาพตามเกณฑห์รอืไม่	 

พร้อมทั้งเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ของเด็ก

อนุบาลก่อนและหลังการใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBLเพื่อ

พัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์	และวัดเจตคติในการน�า

รูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ว่าส่งผลต่อพัฒนาการด้านสติ

ปัญญามากน้อยเพียงใด	 ตลอดจนศึกษาความพึงพอใจของ

เด็กอนุบาล	3	ที่มีต่อรูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบ

นทิานเชิงคณติศาสตร์อยูใ่นระดบัใด	อนัจะเป็นแนวทางในการ

แก้ปัญหา	หรือพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ได้อย่างมี

คุณภาพต่อไป

	 ด้วยลักษณะของรูปแบบการเรียนรู้และผลการวิจัยดัง

กล่าวข้างต้น	 ผู้วิจัยจึงพัฒนารูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพ่ือส่งเสริมทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3	โรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็ง

เสยีงสามคัค)ี	ให้เดก็มคีวามรูค้วามเข้าใจเกีย่วกบัทกัษะพืน้ฐาน

ทางคณิตศาสตร์และมีเจตคติที่ดีต่อการเรียนคณิตศาสตร์	 อัน

จะส่งผลต่อการมีความสุขในการเรียนคณิตศาสตร์และการ

เรียนรู้ในศาสตร์อื่น	ๆ	ต่อไป

วัตถุประสงค์
	 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์การวิจัย	 คือ	 เพื่อสร้าง

และพัฒนารูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิง

คณิตศาสตร์เพือ่ส่งเสริมทกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร์ส�าหรับ

เดก็อนบุาลปีที	่3เพือ่ศึกษาประสทิธภิาพของรปูแบบการเรยีนรู้ 

แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีท่ี	 3	 เพื่อเปรียบ

เทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ของเด็กอนุบาลก่อนและ

หลังการใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบนิทาน

เชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์

ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	 3	 และเพี่อศึกษาเจตคติต่อการเรียน

คณิตศาสตร์ด้วยรูปแบบการเรยีนรูแ้บบ	PBBL	ประกอบนทิาน

เชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์

ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3

วิธีการวิจัย
 ระยะที่ 1	 การสร้างรูปแบบการเรียนรู ้แบบ	 PBBL	

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพ่ือส่งเสริมทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3

	 ผู้วิจัยด�าเนินการสร้างรูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพ่ือส่งเสริมทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3	ตามขั้นตอนดังนี้

	 1.	 ศึกษาเอกสาร	 ต�ารา	 และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ

การออกแบบการจัดการเรียนรู้ส�าหรับเด็กปฐมวัย	 การสร้าง

และพัฒนารูปแบบการเรียนรู้	 การพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กปฐมวัย	 โครงสร้างหลักสูตรปฐมวัย	

และสาระการเรียนรู้รายปีเพื่อสร้างรูปแบบการเรียนรู้แบบ	

PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์พร้อมทั้งก�าหนดหน่วย

การเรยีนรูส้�าหรบัจัดการเรยีนรูแ้บบ	PBBL	ประกอบนทิานเชงิ

คณิตศาสตร์

	 2.	 สร้างรูปแบบการเรียนรู้	 โดยเขียนโครงร่างรูปแบบ

การเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์น�าไป

ปรึกษาผู้เชี่ยวชาญด้านการออกแบบการจัดการเรียนรู้เพื่อ

ขอค�าแนะน�าในการปรับปรุงรูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์ให้เหมาะสม

	 3.	 ประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนรู้แบบ	

PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์โดยผู้เชี่ยวชาญตรวจ

สอบเครื่องมือการวิจัย	จ�านวน	5	ท่าน	โดยใช้แบบประเมินที่

มีลักษณะเป็นมาตราส่วนประมาณค่า	5	ระดับ	คือ

	 ระดับ	5		หมายถึง		เหมาะสมมากที่สุด

	 ระดับ	4		หมายถึง		เหมาะสมมาก

	 ระดับ	3		หมายถึง		เหมาะสมปานกลาง

	 ระดับ	2		หมายถึง		เหมาะสมน้อย	(ควรปรับปรุง)

	 ระดับ	1			หมายถึง		เหมาะสมน้อยที่สุด	 (ต้องปรับปรุง

อีกมาก)

	 ผลการประเมินพิจารณาจากค่าเฉล่ียคะแนนความ 

เหมาะสมตามความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ	 โดยมีเกณฑ์ดังนี	้ 

(ชูศรี		วงศ์รัตนะ,	2558,	น.	42)

	 ช่วงคะแนน		4.50	–	5.00	หมายถึง	 เหมาะสมมากทีส่ดุ

	 ช่วงคะแนน		3.50	–	4.49	หมายถึง	 เหมาะสมมาก

	 ช่วงคะแนน		2.50	–	3.49	หมายถึง	 เหมาะสมปานกลาง

	 ช่วงคะแนน		1.50	–	2.49	หมายถึง	 เหมาะสมน้อย	

	 ช่วงคะแนน		1.00	–	1.49	หมายถึง	 เหมาะสมน้อยทีส่ดุ	

	 การวิจัยครั้งน้ีก�าหนดเกณฑ์ความเหมาะสมของรูปแบบ

การเรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์	 อยู่ใน

ระดับ	3.50	ขึ้นไป	ซึ่งจากผลการประเมินพบว่า	รูปแบบการ

เรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์	 มีความ
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เหมาะสมอยู่ในระดับมาก

	 4.	 ด�าเนินการปรับปรุงรูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	

ประกอบนทิานเชงิคณติศาสตร์	โดยพจิารณาจากข้อเสนอแนะ

ของผู้เชี่ยวชาญ

 ระยะที ่2	การสร้างเครือ่งมอืประกอบการใช้รปูแบบการ

เรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริม

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3

	 ผู้วิจัยด�าเนินการสร้างเครื่องมือประกอบการใช้รูปแบบ

การเรียนรู้แบบ	 PBBLประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์	 โดยมี

รายละเอียดดังนี้

 1. แผนการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ์ตามรูป

แบบการเรียนรู้แบบ PBBLประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์ 

การสร้างแผนการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ์ตามรูปแบบ

การเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อ 

ส่งเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที	่

3	ด�าเนินการดังนี้

	 	 	 1.1	 ศึกษาแผนการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ์

ชั้นอนุบาลปีที่	 3	 ตามหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย	 และเขียน

แผนการจดักจิกรรมเสรมิประสบการณ์ตามรปูแบบการเรยีนรู้

แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีท่ี	 3	 จ�านวน	 8	

สัปดาห์	สัปดาห์ละ	5	คาบ	คาบละ	45	นาที	จ�านวน	40	คาบ

	 	 	 1.2	 น�าแผนการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ์ตาม

รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์

ใน	10	ทกัษะทีส่ร้างขึน้เสนอต่อผูเ้ชีย่วชาญ	จ�านวน	5	ท่าน	เพือ่

ตรวจสอบความสอดคล้องของรูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์ใน	10	ทักษะ	ซึ่งผลการตรวจ

สอบโดยผู้เชี่ยวชาญ	ภาพรวมมีความคิดเห็นว่าสอดคล้อง	 มี

คุณภาพเหมาะสม	ใน	10	ทักษะ	และในภาพรวมมีค่า	IOC	อยู่

ระหว่าง	0.80	-	1.00ได้แก่

	 ทักษะที่	1	เรื่อง	จ�านวนและตัวเลข

	 ทักษะที่	2	เรื่อง	การเปรียบเทียบจ�านวนมากกว่า	-	น้อย

กว่า	เท่ากัน	-	ไม่เท่ากัน	และขนาด	สั้น	-	ยาว	(Comparing)

	 ทักษะที่	 3	 เรื่อง	 การเรียงล�าดับเหตุการณ์ก่อน	 -	 หลัง	

(Ordering)

	 ทักษะที่	4	เรื่อง	การประมาณจ�านวนไม่เกิน	10	และ	20	

(Estimation)

	 ทักษะที่	5	 เรื่อง	 เรขาคณิต	การจ�าแนกรูปเรขาคณิต	2	

มิติ	และ	3	มิติ	(Geometric	Figure)

	 ทักษะที่	6	เรื่อง	ความรู้สึกปริภูมิ	:	ภาพตัดต่อ	(Space)

	 ทกัษะท่ี	7	เรือ่ง	การชัง่	การตวง	และการวดั	(Measuring)

	 ทกัษะที	่8	เรือ่ง	การวเิคราะห์ข้อมลู	(Analysis	of	Data)

	 ทักษะที่	9	เรื่อง	แบบรูป	(Patterns)

	 ทักษะที่	10	เรื่อง	ชื่อและค่าของเงิน	(Appreciation)

	 	 	 1.3	 ด�าเนินการปรับปรุงแผนการจัดกิจกรรมเสริม

ประสบการณ์ตามรูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบ

นิทานเชิงคณิตศาสตร์	 โดยพิจารณาจากข้อเสนอแนะของ 

ผู้เชี่ยวชาญ

 2. แบบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์

	 การสร้างแบบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์	 ด�าเนิน

การดังนี้

	 	 	 2.1	ศึกษาทฤษฎีและหลักการสร้างแบบทดสอบวัด

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์

	 	 	 2.2	 วิเคราะห์เนื้อหา	 ความคิดรวบยอด	 และ 

จุดประสงค์การเรียนรู้ของเนื้อหาที่ใช้ในการทดลอง	 เพื่อใช้ใน

การทดสอบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์

	 2.3	สร้างแบบทดสอบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์	

ให้ครอบคลุมเนือ้หาและจดุประสงค์ทีก่�าหนด	เป็นข้อสอบแบบ

ปรนัย	จ�านวน	20	ข้อ	ให้ครอบคลุมเนื้อหาและจุดประสงค์ที่

ก�าหนด	

 3. แบบวัดเจตคติต่อการเรียนคณิตศาสตร์

	 การสร้างแบบวัดเจตคติต่อการเรียนคณิตศาสตร์ด�าเนิน

การดังนี้

	 	 	 3.1	ท�าการวเิคราะห์โครงสร้างหลักสูตร	เพือ่สอบถาม

เจตคติที่มีต่อทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์

	 	 	 3.2	ศกึษาวธิกีารสร้างแบบวดัวดัเจตคตจิากเอกสาร

และงานวิจัยต่าง	ๆ

	 	 	 3.3	สร้างแบบวัดวัดเจตคติให้มีความสอดคล้องและ

ครอบคลุมโครงสร้างและเนือ้ของหลักสูตร	ซึง่ก�าหนดค่าระดบั

ความพึงพอใจออกเป็น	5	ระดับ	ดังนี้

	 ระดับ	5	หมายถึง	พึงพอใจมากที่สุด

	 ระดับ	4	หมายถึง	พึงพอใจมาก

	 ระดับ	3	หมายถึง	พึงพอใจ

	 ระดับ	2	หมายถึง	ไม่พึงพอใจ

	 ระดับ	1	หมายถึง	ไม่พึงพอใจอย่างยิ่ง

	 ส�าหรับเกณฑ์การแปลความหมาย	 ดังน้ี	 (บุญชม	 
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ศรีสะอาด,	2553,	น.	100)

	 ค่าเฉลี่ย	4.20	-	5.00	 หมายถึง	 พึงพอใจมากที่สุด

	 ค่าเฉลี่ย	3.40	-	4.19	 หมายถึง	 พึงพอใจมาก

	 ค่าเฉลี่ย	2.60	-	3.39	 หมายถึง	 พึงพอใจ

	 ค่าเฉลี่ย	1.80	-	2.59	 หมายถึง	 ไม่พึงพอใจ

	 ค่าเฉลี่ย	1.00	-	1.79	 หมายถึง	 ไม่พึงพอใจอย่างยิ่ง

	 	 	 3.4	 น�าแบบวัดวัดเจตคติที่ผู ้วิจัยสร้างขึ้น	 ให้ผู ้

เชี่ยวชาญตรวจสอบความตรงแล้วน�ามาปรับปรุงแก้ไข	 โดย

การค�านวณหาค่า	IOC	ของแต่ละข้อ	ซึ่งผลการตรวจสอบจาก

ผู้เชี่ยวชาญ	มีค่าความตรงเท่ากับ	1.00	โดยแต่ละข้อมีค่า	IOC	

มากกว่า	 0.50	 แสดงว่าข้อค�าถามนั้นมีความตรงในสิ่งที่วัด

สามารถน�าไปใช้จริงได้

 ระยะที่ 3	 การทดลองใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพ่ือส่งเสริมทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3

ผู ้วิจัยด�าเนินการทดลองใช้รูปแบบการเรียนรู ้แบบ	 PBBL 

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์จ�านวน	2	ครั้ง	ดังนี้

	 1.	 ทดลองใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบ

นิทานเชิงคณิตศาสตร ์ เพื่อส ่ง เสริมทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ของเด็กอนุบาลปีที่	3ครั้งที่	1	ด�าเนินการดังนี้

	 	 	 1.1	 เตรียมเอกสารประกอบการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอน	ได้แก่	คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL 

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์	แผนการจัดประสบการณ์ตาม

รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	และแบบวัดทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์

	 	 	 1.2	ด�าเนนิการทดลองใช้ครัง้ที	่1	กบัเดก็ชัน้อนบุาลปี

ที่	3/1จ�านวน	30	คน	โดยใช้ระยะเวลา	40	วัน	วันละ	45	นาที	

เพือ่หาข้อบกพร่อง	ความเหมาะสมของข้อค�าถามและแผนการ

จัดกิจกรรมเสริมประสบการณ์

	 	 	 1.3	 ปรับปรุงแก้ไขรูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL 

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์	ตามข้อค้นพบจากการทดลอง

ใช้ครั้งที่	1

	 2.	 ทดลองใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบ

นิทานเชิงคณิตศาสตร ์ เพื่อส ่ง เสริมทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ของเด็กอนุบาลปีที่	3	ครั้งที่	2	ด�าเนินการดังนี้

	 	 	 2.1	 	ทดลองใช้ครั้งที่	 2	กับเด็กชั้นอนุบาลปีที่	 3/1	

จ�านวน	30	คน	โดยใช้ระยะเวลา	40	วัน	วันละ	45	นาที	โดย

ให้ครูประจ�าชั้นอนุบาลปีที่	 3/1	 ด�าเนินการจัดกิจกรรม	 ส่วน 

ผู้วิจัยคอยสังเกตและจดบันทึก

	 	 	 2.2	 ปรับปรุงแก้ไขรูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์	ตามข้อค้นพบจากการทดลอง

ใช้ครั้งที่	2	ก่อนน�าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างจริง

 ระยะที่ 4	 การทดสอบประสิทธิผลรูปแบบการเรียนรู้

แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3

	 1.	กลุ่มตัวอย่าง

	 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการทดสอบประสิทธิผลรูปแบบการ

เรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์	 คือ	 เด็ก

ช้ันอนุบาลปีที่	 3/2	 ที่ก�าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่	 1	 ปีการ

ศกึษา	2557	ของโรงเรยีนเทศบาล	๑	(เอง็เสยีงสามคัค)ี	อ�าเภอ

หาดใหญ่	จังหวัดสงขลา	จ�านวน	30	คนโดยผู้วิจัยท�าการเลือก

แบบเจาะจงห้องเรียนที่ผู้วิจัยปฏิบัติหน้าที่เป็นครูประจ�าชั้น

	 2.	 ก�าหนดแบบแผนการทดลอง

	 การวิจัยครั้งนี้	 ใช้แบบวิจัยกลุ่มเดียว	 วัดก่อนเรียนและ

หลังเรียน	(One	-	Group	Pretest	-	Posttest	Design)	

สัญลักษณ์ที่ใช้ในรูปแบบการวิจัย

	 O1		หมายถึง	 การวัดผลก่อนการทดลอง	 (Pretest	 

Observation)

	 X		 หมายถึง	 การจัดการเรียนรู้โดยรูปแบบการเรียนรู้

แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์

	 O2	 หมายถึง	 การวัดผลหลังการทดลอง	 (Posttest	 

Observation)

	 3.	 ด�าเนินการวิจัย

	 	 	 3.1	วดัทกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร์	และเจตคตต่ิอ

การเรียนคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3/2	ก่อนด�าเนิน

การจัดกิจกรรมตามรูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบ

นิทานเชิงคณิตศาสตร์	

	 	 	 3.2	 จัดกิจกรรมตามรูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์	จ�านวน	8	สัปดาห์	สัปดาห์ละ	

5	คาบ	คาบละ	45	นาที	จ�านวน	40	คาบ

	 	 	 3.3	วดัทกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร์	และเจตคตต่ิอ

การเรยีนคณติศาสตร์ส�าหรบัเดก็อนบุาลปีที	่3/2	หลังได้รบัการ

O1 X

O2
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จัดกิจกรรมตามรูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทาน

เชิงคณิตศาสตร์

การเก็บรวบรวมข้อมูล
	 การวิจัยคร้ังน้ี	 ด�าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลจากเด็ก

ที่เป็นประชากรและกลุ่มตัวอย่าง	 โดยผู้วิจัยด�าเนินการเก็บ

รวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง	มีรายละเอียด	ดังนี้

	 1.	 ทดสอบก่อนเรียน	 ใช้แบบทดสอบวัดทักษะพื้นฐาน

ทางคณิตศาสตร์	จ�านวน	20	ข้อ	ซึ่งเป็นแบบปรนัย	

	 2.	 ด�าเนินการสอนตามแผนการจัดกิจกรรมเสริม

ประสบการณ์การเรียนรู้	โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์ที่สร้างขึ้น

	 3.	 ทดสอบหลังเรียนโดยใช้แบบทดสอบวัดทักษะ 

พื้นฐานทางคณิตศาสตร์	จ�านวน	20	ข้อ	ซึ่งเป็นแบบปรนัย

	 4.	 ใช้แบบวดัเจตคตสิ�าหรบัเดก็ทีม่ต่ีอรปูแบบการเรยีน

รู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์

	 5.	 น�าคะแนนที่ได้ในแต่ละครั้งมาวิเคราะห์ข้อมูล	 โดย

การหาค่าทางสถิติ	 ได้แก่	 ร้อยละ	 ค่าเฉลี่ย	 ( )	 ค่าเบ่ียงเบน

มาตรฐาน	 (S.D.)	 และทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของ

คะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่าง	 โดยใช้สถิติ	

t	-	Test	Dependent

สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล
	 1.	 ค่าเฉลี่ย	 ( )	 ของแบบทดสอบวัดทักษะพื้นฐาน

ทางคณิตศาสตร์และแบบวัดเจตคติที่มีต่อทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์

	 2.	 ค่า	t	(t-Test	Dependent)	แบบไม่อสิระเปรยีบเทยีบ 

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียน	

	 3.	 ค่าประสิทธิภาพ	 (E
1
/E

2
)	 รูปแบบการเรียนรู้แบบ	

PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์	 ตามเกณฑ์มาตรฐาน	

80/80	

ผลการวิจัย
	 1.	 การพัฒนารูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบ

นิทานเชิงคณิตศาสตร ์ เพื่อส ่ง เสริมทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	 3	 โดยใช้นิทานร้อยแก้ว

หรือร้อยกรองง่าย	 ๆ	 ท่ีมีเน้ือหาสอดแทรกคณิตศาสตร์ไม่ 

ซบัซ้อนเข้าใจง่ายเกีย่วข้องกบัทกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร์ใน	

10	ทักษะ	ได้แก่	จ�านวนและตัวเลข,	การเปรียบเทียบจ�านวน

มากกว่า	-	น้อยกว่าเท่ากัน	-	ไม่เท่ากัน	และขนาด	สั้น	-	ยาว	

(Comparing)	,	การเรยีงล�าดบัเหตกุารณ์ก่อน	-	หลงั	(Ordering),	 

การประมาณจ�านวนไม่เกิน	 10	 และ	 20	 (Estimation),	

เรขาคณิต	 การจ�าแนกรูปเรขาคณิต	 2	 มิติ	 และ	 3	 มิติ	 

(Geometric	Figure),	ความรูส้กึปรภิมู	ิ:	ภาพตดัต่อ	(Space)	,	

การชัง่	การตวง	และการวดั	(Measuring),	การวเิคราะห์ข้อมลู	

(Analysis	of	Data),	แบบรูป	(Patterns)	และชื่อและค่าของ

เงิน	 (Appreciation)	 โดยน�ารูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	

ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์	ที่สร้างขึ้นเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ	

จ�านวน	5	ท่าน	เพื่อตรวจสอบความสอดคล้องของรปูแบบการ

เรยีนรูแ้บบ	PBBL	ประกอบนทิานเชงิคณติศาสตร์ใน	10	ทกัษะ	

ซึง่ผลการตรวจสอบโดยผูเ้ชีย่วชาญ	ภาพรวมมคีวามคดิเหน็ว่า

สอดคล้อง	มีคุณภาพเหมาะสม	และในภาพรวมมีค่า	IOC	อยู่

ระหว่าง	0.80	-	1.00	

	 2.	 ผลการหาประสิทธิภาพกลุ่มตัวอย่าง	 โดยทดลองใช้

กับเด็กชั้นอนุบาลปีที่	3	โรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียงสามัคคี)	

จ�านวน	30	คน	พบว่า	ค่าประสิทธิภาพที่ตั้งไว้	(E
1
/E

2
)	เท่ากับ	

81.56/89.50	ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้	80/80

	 3.	 ผลการเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์

ส�าหรบัเดก็อนบุาลก่อนและหลงัการใช้รปูแบบการเรยีนรูแ้บบ	

PBBL	ประกอบนทิานเชิงคณติศาสตร์เพือ่ส่งเสรมิทกัษะพืน้ฐาน 

ทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	 3	 พบว่า	 ก่อนเรียนมี

คะแนนเฉลี่ย	 เท่ากับ	12.43	และหลังเรียนมีค่าเฉลี่ย	 เท่ากับ	

17.90	 ซ่ึงคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน	 เม่ือพิจารณา

เปรียบเทียบการทดสอบที	(t	-	test)	พบว่า	ค่าทีที่ได้จากการ

ค�านวณมีค่า	เท่ากบั	26.34	สูงกว่าค่าทจีากตาราง	แสดงว่าก่อน

และหลังการใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทาน

เชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์

ส�าหรบัเดก็อนบุาลปีที	่3	แตกต่างกนัอย่างมนียัส�าคญัทางสถติิ

ที่ระดับ	.05

	 4.	ผลการศึกษาเจตคติต่อทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์

ส�าหรับเด็กอนุบาลก่อนและหลังการใช้รูปแบบการเรียนรู ้ 

แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีท่ี	 3	 พบว่า	 

ภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด	มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ	4.59	และเมื่อ

พิจารณารายข้อ	พบว่า	ข้อที่มีค่าเฉลี่ยมากที่สุด	คือ	ขณะที่ครู

เล่านิทาน	 ฉันตั้งใจฟังและติดตามโดยไม่รู้สึกเบื่อหน่าย	 และ
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การสอนของครูท�าให้ฉันตื่นเต้นกับปัญหาท่ีใหม่	 ๆ	 ท่ีท้าทาย	

มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ	4.77	ข้อที่มีค่าเฉลี่ยน้อยที่สุด	คือ	การสอน

ของครูท�าให้ฉันได้มีโอกาสได้แสดงความคิดเห็น	 มีค่าเฉลี่ย

เท่ากับ	4.40

การอภิปรายผลการวิจัย
	 1.	 จากผลการวิจัยพบว่า	การพัฒนารูปแบบการเรียนรู้

แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3	โดยใช้นิทาน

ร้อยแก้วหรอืร้อยกรองง่าย	ๆ 	ทีม่เีน้ือหาสอดแทรกคณติศาสตร์

ไม่ซบัซ้อนเข้าใจง่ายเกีย่วข้องกบัทกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร์

ใน	10	ทักษะ	ได้แก่	ทักษะที่	1	เรื่องจ�านวนและตัวเลขทักษะที่	

2	เรื่องการเปรียบเทียบจ�านวนมากกว่า	-	น้อยกว่าเท่ากัน	-	ไม่

เท่ากนั	และขนาด	สัน้	-	ยาว	(Comparing)	ทกัษะที	่3	เรือ่งการ

เรียงล�าดับเหตุการณ์ก่อน	-	หลัง	(Ordering)	ทักษะที่	4	เรื่อง

การประมาณจ�านวนไม่เกิน	10	และ	20	(Estimation)	ทักษะ

ที่	5	เรื่องเรขาคณิต	การจ�าแนกรูปเรขาคณิต	2	มิติ	และ	3	มิติ	

(Geometric	Figure)	ทักษะที่	6	เรื่องความรู้สึกปริภูมิ	:	ภาพ

ตัดต่อ	(Space)	ทักษะที่	7	เรื่องการชั่ง	การตวง	และการวัด	

(Measuring)	ทักษะที่	8	 เรื่องการวิเคราะห์ข้อมูล	 (Analysis	

of	Data)	ทักษะที่	9	เรื่องแบบรูป	(Patterns)	และทักษะที่	10	

เรื่องชื่อและค่าของเงิน	(Appreciation)

	 โดยน�ารูปแบบการเรียนรู้แบบ	 PBBL	 ประกอบนิทาน

เชิงคณิตศาสตร์	 ที่สร้างข้ึนเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ	 จ�านวน	 5	

ท่าน	 เพื่อตรวจสอบความสอดคล้องของรูปแบบการเรียนรู้

แบบ	 PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์	 ซึ่งผลการตรวจ

สอบโดยผู้เชี่ยวชาญ	ภาพรวมมีความคิดเห็นว่าสอดคล้อง	 มี

คุณภาพเหมาะสม	 และในภาพรวมมีค่า	 IOC	 อยู่ระหว่าง	

0.80	-	1.00	ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ	พวงรัตน์		พุ่มคชา	

(2545,	น.	18)	การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาความ

สามารถทางคณิตศาสตร์ของเด็กอนุบาลที่เรียนโดยใช้เรื่องเชิง

คณิตศาสตร์	ตัวอย่างประชากรเป็นเด็กอนุบาลชั้นปีที่	2	อายุ	

5	-	6	ปี	จ�านวน	69	คน	แบ่งออกเป็นกลุ่มทดลอง	35	คน	กลุ่ม

ควบคุม	 34	 คน	 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย	 คือ	 แบบสอบถาม

ความสามารถทางคณติศาสตร์	นกัเรยีนในกลุม่ทดลองเรยีนโดย

ใช้เรือ่งเชงิคณติศาสตร์	ส่วนกลุม่ควบคมุเรยีนโดยไม่ใช้เรือ่งเชงิ

คณิตศาสตร์	วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้	t	-	test	เพื่อเปรียบเทียบ 

ความสามารถทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองและ

กลุ่มควบคุม	 ผลการวิจัยพบว่า	 ค่าเฉล่ียของคะแนนความ

สามารถทางคณิตศาสตร์ที่เพิ่มขึ้นของนักเรียนในกลุ่มทดลอง

มค่ีาสงูกว่าค่าเฉลีย่ของคะแนนความสามารถทางคณติศาสตร์

ทีเ่พิม่ขึน้ของนกัเรียนในกลุม่ควบคมุอย่างมนัียส�าคญัทางสถติทิี่

ระดับ	.05	และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ	ขวัญนุช		บุญยู่ฮง	 

(2546,	น.	51	-	52)	ศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ของ

เด็กปฐมวัยที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเล่านิทาน	“คณิต”	โดย

ทดลองกบัเดก็อาย	ุ4	-	5	ปี	ของโรงเรยีนวดัสารนารถธรรมาราม	

จ�านวน	15	คน	ผลการศึกษาพบว่า	เด็กปฐมวัยที่ได้รับการจัด

กจิกรรมการเล่านทิานคณติมทีกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร์ใน

ทุกทักษะสูงขึ้นอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.01	และเมื่อ

จ�าแนกรายการพบว่า	ในด้านการนับ	การรู้ค่าตัวเลข	การจับคู่	

การเปรยีบเทยีบ	การเรยีงล�าดบั	สงูขึน้อย่างมนียัส�าคญัทีร่ะดบั	

.01	ในด้านการจัดประเภท	สูงขึ้นอย่างมีนัยส�าคัญที่ระดับ	.05

	 2.	 จากผลการวิจัยพบว่า	 การหาประสิทธิภาพกลุ่ม

ตัวอย่าง	 โดยทดลองใช้กับเด็กชั้นอนุบาลปีที่	 3	 โรงเรียน

เทศบาล	 ๑	 (เอ็งเสียงสามัคคี)	 จ�านวน	 30	 คน	 พบว่า	 ค่า

ประสิทธิภาพที่ตั้งไว้	 (E
1
/E

2
)	 เท่ากับ	 81.56/89.50	 ซ่ึงสูง

กว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว้	 80/80	 ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ	 

มาลิณี		พลสูงเนิน	(2548,	น.	61)	ได้ศึกษาการพัฒนาแผนการ

จัดประสบการณ์เพื่อเตรียมความพร้อมด้านการอ่าน	 โดยการ

เล่านทิานประกอบหุน่มอื	ชัน้อนบุาลปีที	่2	ผลการศกึษาค้นคว้า

พบว่า	 ประสิทธิภาพของแผนการจัดประสบการณ์เพื่อเตรียม

ความพร้อมด้านการอ่านโดยการเล่านิทานประกอบหุน่มอื	ชัน้

อนุบาลปีที่	2	มีประสิทธิภาพ	83.57/90.85	ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่

ก�าหนดคือ	80/80	ดัชนีประสิทธิผลการเรียนรู้ของแผนการจัด

ประสบการณ์เพื่อเตรียมความพร้อมด้านการอ่าน	โดยการเล่า

นิทานประกอบหุ่นมือ	ชั้นอนุบาลปีที่	2	เท่ากับ	0.71	นักเรียน

มีคะแนนความพร้อมด้านการอ่านหลังเรียนเพิ่มขึ้นจากก่อน

เรียน	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	 0.05	นักเรียนที่เรียน

ด้วยแผนการจัดประสบการณ์เพื่อเตรียมความพร้อมด้านการ

อ่าน	 โดยการเล่านิทานประกอบหุ่นมือ	 มีคะแนนเฉล่ียความ

พร้อมด้านการอ่านมากกว่านักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัด

ประสบการณ์แบบปกตอิย่างมนียัส�าคญัทางสถติทิีร่ะดบั	0.05	

นักเรียนชั้นอนุบาล	2	มีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมด้วย

แผนการจัดประสบการณ์เพื่อเตรียมความพร้อมด้านการอ่าน

โดยการเล่านิทานประกอบหุ่นมือ	อยู่ในระดับมาก

	 3.	 จากผลการวิจัยพบว่า	 ผลการเปรียบเทียบทักษะ
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ปีที่ 18 ฉบับที่ 2 เดือน กรกฎาคม-ธันวาคม 2561   

พื้นฐานทางคณิตศาสตร์ของเด็กอนุบาลก่อนและหลังการใช้

รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์

เพื่อส่งเสริมทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาล

ปีที่	 3	 พบว่า	 ก่อนเรียนมีคะแนนเฉลี่ย	 เท่ากับ	 12.43	 และ

หลังเรียนมีค่าเฉลี่ย	เท่ากับ	17.90	ซึ่งคะแนนหลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียน	 เมื่อพิจารณาเปรียบเทียบการทดสอบที	 (t	 -	 test)

พบว่า	ค่าทีที่ได้จากการค�านวณมีค่า	เท่ากับ	26.34	สูงกว่าค่า

ทีจากตาราง	 แสดงว่าก่อนและหลังการใช้รูปแบบการเรียนรู้

แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาลปีที่	3	แตกต่างกัน

อย่างมนียัส�าคญัทางสถติทิีร่ะดับ	.05	ซึง่สอดคล้องกบังานวจิยั

ของคมขวัญ		อ่อนบึงพร้าว	(2550,	น.	24)	ได้ศึกษาการพัฒนา

ทกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร์ส�าหรบัเดก็ปฐมวยัทีไ่ด้รบัการจดั

กิจกรรมศิลปะสร้างสรรค์เพื่อการเรียนรู้	 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ใน

การศกึษาเป็นเดก็นกัเรียนชาย	-	หญงิ	อาย	ุ5	–	6	ปี	ก�าลงัศกึษา

อยูใ่นชัน้อนบุาลศกึษาปีที	่3	จ�านวน	15	คน	เพือ่รบักจิกรรมการ

เรยีนการสอนรปูแบบศลิปะสร้างสรรค์เพือ่การเรียนรูเ้ป็นระยะ

เวลา	8	สัปดาห์	สัปดาห์ละ	3	วัน	วันละ	45	นาที	เครื่องมือที่

ใช้ในการศกึษาครัง้นี	้คอื	แผนการสอนการจัดกิจกรรมรปูแบบ

ศิลปะสร้างสรรค์เพื่อการเรียนรู้	และแบบทดสอบพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ที่มีค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ	0.86	ใช้วิธีการ

วจัิยเชงิทดลองแบบ	One-Group	Pretest	-	Posttest	Design	

และวเิคราะห์ข้อมลูโดยใช้สถติ	ิt	-	test	Dependent	Sample	

ผลการวิจัยพบว่า	 การพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์

ของเด็กปฐมวัยหลังการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใน 

รูปแบบกิจกรรมศิลปะสร้างสรรค์เพื่อการเรียนรู ้มีทักษะ 

พื้นฐานทางคณิตศาสตร์โดยรวมและจ�าแนกรายทักษะมี 

ค่าเฉลี่ยสูงขึ้นและอยู่ในระดับดี	 เม่ือเปรียบเทียบก่อนและ

หลังการทดลองมีคะแนนความสามารถทางทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ที่เพิ่มขึ้นอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติท่ีระดับ	 .01	

และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ	วรินธร		สิริเตชะ	(2550,	น.

3)	ได้ศกึษาการส่งเสรมิทกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร์ของเดก็

ปฐมวัยโดยการจัดประสบการณ์กิจกรรมดนตรีตามแนวคิด 

ออรฟชูคเวิรค	 การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อเปรียบเทียบ

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ของเด็กปฐมวัยที่ได้รับการจัด

ประสบการณ์ดนตรีตามแนวคิดออรฟชูคเวริคก่อนและหลัง

การทดลอง	กลุม่ทดลองท่ีใช้ในการทดลองครัง้นีเ้ป็นเด็กปฐมวยั

ชาย	-	หญงิ	อายรุะหว่าง	4	-	5	ปี	ทีก่�าลงัศกึษาอยูใ่นชัน้อนบุาล

ปีที่	2	จ�านวน	30	คน	ซึ่งได้มาโดยการเลือกแบบเฉพาะเจาะจง	

เป็นกลุม่ตัวอย่างทีไ่ด้รับการจดัประสบการณ์ตามแนวคดิออรฟ

ชูคเวริคเป็นเวลา	8	สัปดาห์	สัปดาห์ละ	3	วัน	วันละ	40	นาที	

เครือ่งมอืทีใ่ช้ในการทดลองครัง้นีค้อื	แผนการจดัประสบการณ์

ดนตรตีามแนวคดิออรฟชคูเวรคิ	และแบบทดสอบวดัทกัษะพืน้

ฐานทางด้านคณิตศาสตร์	ซึ่งมีค่าความเชื่อมั่น	0.92	แบบแผน

การวิจัยเป็นการวิจัยเชิงทดลองแบบ	One	-	Group	Pretest	-	

Posttest	Design	สถติทิีใ่ช้ในการวเิคราะห์ข้อมลูคือ	t	-	test	for	 

Dependent	Sample	ผลการวิจัยพบว่า	 เด็กปฐมวัยที่ได้รับ

การจดัประสบการณ์ทางดนตรีตามแนวออรฟชคูเวรคิมทีกัษะ

พืน้ฐานทางคณติศาสตร์	ได้แก่	ด้านการจดัหมวดหมู	่ด้านการรู้

ค่าจ�านวน	ด้านการเปรียบเทียบ	ด้านอนุกรม	สูงกว่าก่อนการ

ทดลองอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	01

	 4.	 จากผลการวจิยัพบว่า	ผลการศกึษาเจตคตต่ิอทกัษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตร์ของเด็กอนุบาลก่อนและหลังการใช้

รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์

เพื่อส่งเสริมทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาล

ปีที่	3	พบว่า	ภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด	มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ	

4.59	และเมื่อพิจารณารายข้อ	พบว่า	ข้อที่มีค่าเฉลี่ยมากที่สุด	

คือ	 ขณะที่ครูเล่านิทาน	 ฉันตั้งใจฟังและติดตามโดยไม่รู้สึก 

เบื่อหน่าย	 และการสอนของครูท�าให้ฉันตื่นเต้นกับปัญหาที ่

ใหม่	 ๆ	ที่ท้าทาย	มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ	 4.77	ข้อที่มีค่าเฉลี่ยน้อย

ที่สุด	 คือ	 การสอนของครูท�าให้ฉันได้มีโอกาสได้แสดงความ 

คิดเห็น	 มีค่าเฉล่ียเท่ากับ	 4.40ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ	

เพิ่มวุธ	บุปผามาตะนัง	(2539,	น.	123)	ได้ศึกษาเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์และเจตคติต่อวิชา

คณติศาสตร์เรือ่งการหารทศนยิมของนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษา

ปีที่	 6	 ที่ได้รับการสอนแบบร่วมมือกันเรียนรู้	 (TAI)	 กับการ

สอนปกติ	 ผลการศึกษาพบว่า	 นักเรียนที่ได้รับการสอนแบบ

ร่วมมือกันเรียนรู้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิชา

คณิตศาสตร์ดีกว่ากลุ่มนักเรียนที่ได้รับการสอนแบบปกติ	ทั้งนี้

อาจเนื่องมาจากปัญหาต่าง	ๆ	ที่อาจเกิดขึ้นระหว่างเรียน	เช่น	

ความไม่เข้าใจในเนือ้หาจะถกูคล่ีคลายไป	โดยกระบวนการกลุ่ม

เสมือนว่านักเรียนมีที่ปรึกษาที่คอยให้ค�าแนะน�าในการเรียน

คณิตศาสตร์โดยการใช้ภาษาที่เข้าใจง่าย	ท�าให้นักเรียนเข้าใจ

เนื้อหาได้ดีขึ้นจนเกิดเจตคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์	 จะเห็น 

ได้ชัดจากนักเรียนท่ีเรียนอ่อนจะมีพัฒนาการทั้งทางด้านผล

สัมฤทธิ์และเจตคติวิชาคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนกลุ่มอ่อนที่
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ได้รับการสอนปกติ

ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งต่อไป
	 1.	ควรมีการศึกษาและ/หรือเปรียบเทียบทักษะพื้นฐาน

ทางคณติศาสตร์โดยการจดักิจกรรมการเรยีนรู้ตามแนวคดิของ

รูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์

เพื่อส่งเสริมทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์ส�าหรับเด็กอนุบาล

ในทุกระดับชั้น

	 2.	ควรมีการเปรียบเทียบการน�ารูปแบบการเรียนรู้แบบ	

PBBL	 ประกอบนิทานเชิงคณิตศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะพื้น

ฐานทางคณิตศาสตร์ไปใช้ในบริบทที่แตกต่างกัน	 เช่น	 สังกัด	

ขนาด	ที่ตั้ง	วุฒิการศึกษาของครู	และประสบการณ์ของครูใน

การสอนระดับอนุบาล	เป็นต้น

	 3.	ควรน�ารูปแบบการเรียนรู้แบบ	PBBL	ประกอบนิทาน

เชงิคณติศาสตร์เพ่ือส่งเสรมิทกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร์ไปใช้

พฒันาตวัแปรอืน่	ๆ 	เช่น	ทกัษะพืน้ฐานวทิยาศาสตร์	พฒันาการ

ทางภาษา	 พัฒนาการทางสังคม	 และความเชื่อมั่นในตนเอง	

เป็นต้น
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บทคัดย่อ
  การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาความต้องการจ�าเป็นพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบการสอน	BHC	 เพื่อพัฒนารูป
แบบการสอน	BHC	 เพื่อทดลองใช้รูปแบบการสอน	BHC	และเพื่อตรวจสอบรูปแบบการสอน	BHC	ดังนี้	หาประสิทธิภาพของ 
รปูแบบการสอน	BHC	ตามเกณฑ์		เปรยีบเทยีบความคิดสร้างสรรค์พร้อมทัง้ทกัษะการคดิสร้างสรรค์ก่อนและหลงัการใช้รปูแบบ	
การสอน	BHC	กลุ่มตัวอย่างที่ใช้เป็นนักเรียนชั้นอนุบาล	3/1		ภาคเรียนที่		2	ปีการศึกษา	2557	โรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียง
สามัคคี)	อ�าเภอหาดใหญ่	จังหวัดสงขลา	จ�านวน	30	คน	ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง	เครื่องมือที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูล	เป็น
แบบสอบถามความต้องการจ�าเป็น	การสนทนากลุ่ม	รูปแบบการสอน	BHC	ประกอบด้วยกิจกรรมสร้างสรรค์	30	กิจกรรม		ใช้
เวลาเรียน		10	สัปดาห์	สัปดาห์ละ	3	วัน	ๆ	ละ	40	นาที		แผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ตามแนวคิดรูปแบบการสอน	BHC		
แบบวดัความสอดคล้องรปูแบบการสอน	BHC	แบบวดัความคดิสร้างสรรค์	และแบบวดัทกัษะความคดิสร้างสรรค์	โดยผู้วจิยัศกึษา
ความต้องการจ�าเป็นพื้นฐานจากผู้ปกครอง	นักเรียน	และครู	ทดสอบก่อนเรียน	โดยใช้แบบทดสอบวัดความคิดสร้างสรรค์	แบบ
วัดทักษะความคิดสร้างสรรค์		ด�าเนินการสอนตามแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอน	BHC	ทดสอบหลัง
เรียน	โดยใช้แบบทดสอบวัดความคิดสร้างสรรค์	แบบวัดทักษะความคิดสร้างสรรค์	สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล	คือ	ค่าเฉลี่ย			
ค่าเบีย่งเบนมาตรฐาน	การทดสอบทแีบบไม่อสิระ	การหาค่าความตรงตามสตูรของ	IOC	การหาค่าความเทีย่งตามสตูรอลัฟา	และ	
KR	–	20	การหาค่าความยากง่ายและค่าอ�านาจจ�าแนกตามสูตร	(p)	และ	(r)	การหาคุณภาพนวัตกรรม	ได้แก่	การหาค่า	E1/	E2 
	 ผลการวิจัยสรุปได้	ดังนี้
	 1.	 ผลการส�ารวจความต้องการจ�าเป็นพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบการสอน	BHC	 โดยภาพรวมพบว่า	 ความต้องการ
จ�าเป็นพืน้ฐานทัง้	3	กลุม่อยูใ่นระดบัมากทีส่ดุ	คอืค่าเฉลีย่เท่ากบั	4.13	และผลจากการสนทนากลุม่	ทัง้สามกลุม่มคีวามคดิเหน็ว่า	 
นักเรียนมีความคิดสร้างสรรค์ในระดับต�่า	
	 2.	 ผลการพฒันารูปแบบการสอน	BHC	ปรากฏว่ารปูแบบการสอน	BHC	เป็นแนวทางทีส่ร้างขึน้จากความคดิ	ทฤษฎ	ีหลกั
การของทฤษฎพัีฒนาการทางสตปัิญญาของเพยีเจท์	และบรเูนอร์	แนวคดิการใช้สมองเป็นฐาน	ไฮสโคป	และคอนสตรคัตวิสิต์ทีม่ี
ความสอดคล้องสมัพนัธ์กันทัง้นีเ้พือ่ให้การใช้รปูแบบดงักล่าวเกิดประโยชน์	จงึมอีงค์ประกอบส�าคญั	3	องค์ประกอบ	คอื	1)	ระดม
สมอง	2)	ประดิษฐ์ผลงาน	3)	สรุป	น�าผลงานจัดแสดง	และการพิจารณาความสอดคล้องของรูปแบบการสอน	BHC	ได้ค่า	IOC	
เท่ากับ	0.88	
	 3.	 ผลการทดลองใช้รูปแบบการสอน	BHC	ทั้ง	3	กลุ่มได้ค่าประสิทธิภาพ	E1/	E2	สูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานที่ตั้งไว้ทั้ง	3	กลุ่ม		
	 4.	 ผลการตรวจสอบรูปแบบการสอน	BHC		สรุปได้ดังนี้
	 	 	 4.1	ผลการหาประสิทธิภาพของรูปแบบการสอน	BHC	ได้ค่าประสิทธิภาพ	81.86/84.25
	 	 	 4.2	ความคิดสร้างสรรค์หลังเรียนด้วยรูปแบบการสอน	BHC	สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.01

1ครู	วิทยฐานะ	ครูช�านาญการพิเศษ	โรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียงสามัคคี)	อ�าเภอหาดใหญ่	จังหวัดสงขลา
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  	 4.3	ทกัษะการคดิสร้างสรรค์หลงัเรยีนด้วยรปูแบบการสอน	BHC	สูงกว่าก่อนเรยีนอย่างมนียัส�าคัญทางสถติทิีร่ะดบั	.01 

ค�าส�าคัญ:	รูปแบบการสอน	BHC,	ความคิดสร้างสรรค์,	นักเรียนชั้นอนุบาลปีที่	3

Abstract
	 This	 research	 aimed	 at	 studying	 basic	 necessities	 in	 the	 development	 of	 BHC	model.	 In	 order	 to	 
develop	and	 try	 to	 implement	 the	method	 to	 students	as	well	we	assess	 its	efficacy.	The	assessment	 
criteria	was	based	on	a	comparison	between	creativity	and	creativity	skills	of	the	sample	group	before	and	
after	the	implementation	of	BHC	model.	The	sample	group	were	30	children	in	kindergarten	year	3/1	who	
were	studying	in	the	2rd	semester	of	the	academic	year	2014	,	Tessaban	1	school	(Eng	Siang	Samakkhee),	
Hatyai	,Songkhla.	The		sample	was	selected	specifically.	Research	tools	include	questionnaires	and	group	
discussion.	BHC	model	consists	of	30	creative	activities,	such	a	method	is	implemented	in	the	class	for	10	
weeks,	3	days	per	week,	40	minutes	per	day.	The	research	tools,	employed	in	the	study	are	the	following	:	 
a	learning	experience		provision	based	on	BHC	teaching	method,	a	consistency	evaluation	model	to	evaluate	 
BHC	model,	 a	 creativity	 evaluation	model	 and	 a	 creativity	 skill	 evaluation	model.	 This	 research	was	 
conducted	in	order	to	study	basic	needs	of	parents,	students	and	teachers.	Pre-testing	was	conducted	by	
using	the	creativity	evaluation	form	and	the	creativity	skill	evaluation	form,	then	BHC	model	is	implemented	
in	the	class	of	the	class	by	using	the	creativity	evaluation	from	and	the	creativity	skill	evaluation	form.	Data	
collected	from	pre-test	and	post	tests	are	analyzed	to	find	the	mean	value,	the	standard	deviation,	the	
independent	t-test	value,	Item	objective	Congruence	index	ZIOCX,	Alpha	coefficient	value	and	the	Kuder	
and	Richardson	Formula	20	(KR20),	Item	difficulty	(P)	and	discrimination	(r)	value	and	the	efficiency	of	an	
innovative	prototype	by	using	the	formula	E

1
/E

2
.	The	study	results	were	summarized	as	follows	:

	 1.	 The	result	of	the	study	on	the	basic	needs	in	the	development	of	BHC	teaching	method	generally	
show	that	these	3	sample	groups	are	extremely	in	need	of	the	development	of	BHC	teaching	method	with	
M=4.13	:	The	group	discussions	held	among	the	3	sample	groups	imply	that	the	students	are	lack	of	creativity. 
	 2.	 BHC	model	was	a	teaching	model	which	is	being	developed	based	on	Piaget	,	Bruner	and	Guilford’s	
cognitive	and	intellectual	development	theory.	The	theory	suggests	advantages	of	using	the	High	/	Scope	
educational	approach	and	the	constructivist	theories	of	Piaget	which	are	beneficial	to	students’s	educational	 
experiences.	 The	model	 consists	 of	 three	main	 elements	which	 are	 1).	 Brainstorming	 2).	 Implementing	
3).drawing	conclusions	and	exhibiting.	The	index	of	item	objective	congruence	(IOC)	is	analyzed	and	then	
variables	with	an	IOC	of	0.88.
	 3.	 The	experiment	 result	of	BHC	model	 implementation	 in	 the	 three	sample	groups	shows	E1/E2	
values	are	above	set	criterion.
	 4.	 The	result	of	BHC	model	evaluation	are	as	follows	:
	 	 	 4.1	BHC	model	efficiency	is	81.86/84.25
	 	 	 4.2	The	student’s	creativity	in	post-test	is	higher	than	in	pre-test	with	the	statistical	significance	of	0.01 
	 	 	 4.3	 The	 student’s	 creativity	 skills	 in	 post-test	 are	 higher	 than	 in	 pre-test	 with	 the	 statistical	 
significance	of	0.01

Keywords:	development	of	BHC	model,	creativity
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บทน�า
	 การศึกษาเป็นวิธีการท่ีจะช่วยพัฒนาคนให้มีปัญญาและ

สามารถน�าพาตนเองให้บรรลุเป้าหมายของชีวิตได้	 ตามหลัก

ความจริงที่ว่า	 การศึกษาเป็นเครื่องมือในการพัฒนาคนและ

คนที่พัฒนาจะช่วยพัฒนาสังคมและประเทศชาติ	 การจัดการ

ศึกษาที่ดีควรพัฒนาด้านความรู้ให้ผู้เรียน	 มีทักษะพื้นฐานที่

จ�าเป็นและมจีติใจทีด่งีาม	พร้อมทีจ่ะต่อสูเ้พือ่ตนเองและสงัคม			

มีความพร้อมที่จะประกอบอาชีพได้	 ถ้าวิธีการในการจัดการ

ศึกษาไม่ถูกต้องเหมาะสมแล้ว	 ค�าว่าการศึกษาก็คงไม่บรรลุ

หน้าที่ในการพัฒนาคน	 เพื่อพัฒนาสังคมประเทศชาติต่อไป	 

(เปรื่อง		กิจรัตน์ภร,	2556,	ออนไลน์)

	 เดก็ปฐมวยัเป็นวยัแห่งการเรยีนรู	้และมกีารเปลีย่นแปลง

ทางพัฒนาการอย่างรวดเร็วทั้งด้านร่างกาย	อารมณ์และจิตใจ	

สังคม	 และสติปัญญา	 การน�าความรู้เก่ียวกับพัฒนาการและ	

การเรียนรู้ของเด็กในวัยนี้ไปใช้ประกอบการจัดประสบการณ์

เพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานด้านต่าง	ๆ	เช่น	วิทยาศาสตร์	สังคม	

ภาษา	คณติศาสตร์	เป็นต้น	การจดัเตรยีมประสบการณ์พืน้ฐาน 

ที่เหมาะสมเหล่านี้กับเด็กจะท�าให้เด็กเกิดการเรียนรู้ทักษะ 

พื้นฐานที่จ�าเป็นต่อไป	(นัยนา	อิสสระวิทย์,	2549,	น.	1)

	 ความคิดสร้างสรรค์	เป็นสิ่งส�าคัญยิ่งส�าหรับมนุษย์	และ

เป็นคณุสมบตัทิีพ่งึปรารถนาของคนในทกุสงัคม	ทัง้นีเ้นือ่งจาก

ความคิดสร้างสรรค์เป็นองค์ประกอบที่ส�าคัญ	 ซึ่งก่อให้เกิด

การกระท�าอันเป็นการสร้างสรรค์ความก้าวหน้า	 ทั้งทางด้าน

เทคโนโลยี	 และวิทยาการทั้งปวง	 ความคิดสร้างสรรค์ช่วยให้

เกิดการค้นพบสิ่งแปลก	ๆ 	ใหม่	ๆ 	ที่เป็นประโยชน์ต่อการด�ารง

ชีวิตของมนุษย์	 ลักษณะเด่นของผู้ที่มีความคิดสร้างสรรค์	 คือ	

การมีความคิดริเริ่ม	และสามารถถ่ายทอดความคิดนั้นออกมา

ในรูปของการกระท�า	 ความคิดสร้างสรรค์จึงก่อให้เกิดความรู้	 

เกิดประดิษฐกรรมใหม่	 ๆ	 ตลอดจนการน�าความรู ้	 และ

ประดิษฐกรรมนั้น	ๆ	ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ในทุก	ๆ	ด้าน	เกิด

การพัฒนาอันจะช่วยอ�านวยความสะดวกและประโยชน์สุขใน

การด�ารงชีวิตประจ�าวันของมนุษย์มากยิ่งขึ้น	

	 จากการด�าเนินการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ในชั้น

อนุบาลปีที่	3	ปีการศึกษา	2557	โรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียง 

สามคัค)ี	เทศบาลนครหาดใหญ่	จงัหวดัสงขลา	ผูว้จิยัได้สงัเกตพบ

ว่า	นักเรียนไม่กล้าแสดงออกทางความคิด	ไม่กล้าตอบค�าถาม	

กลัวตอบค�าถามผิด	 ตอบตามเพื่อน	 ในกิจกรรมสร้างสรรค์

ก็เช ่นเดียวกันต้องคอยดูของเพื่อนก่อนจึงลงมือท�าเอง	 

ขาดความมั่นใจ	 กลัวท�าผิด	 การวาดภาพมักท�าตามแบบของ

เพื่อนในห้อง	 ใช้เวลานานในการคิดช่ือเรื่องที่ตนเองวาด	 และ

บ่อยครั้งที่มักคิดเหมือนกับเพื่อนที่ตนเองได้ยิน

	 รูปแบบการสอนที่ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์มีหลาก

หลายวิธี	 เช่น	 วิธีสอนแบบอุปนัย	 การสอนแบบสืบสวน	 การ

จัดการเรียนรู้แบบแก้ปัญหา	 การจัดการเรียนรู้แบบเสาะหา 

ความรู้เป็นกลุ่ม	การระดมพลังสมอง	(อมลวรรณ	วีระธรรมโม.	 

2549,	น.	119)	รูปแบบการสอนหนึ่งที่สามารถน�ามาส่งเสริม 

ความคิดสร้างสรรค์ได้เช่นกัน	 คือ	 การน�าวิธีสอนแบบระดม 

พลังสมอง	 วิธีสอนแบบไฮสโคป	 วิธีสอนตามแนวคิด 

คอนสตรัคติวิสต์	 มาผสมผสานกันจนเป็นรูปแบบการสอน	

BHC	 ซึ่งเป็นการสอนโดยใช้สมองในการรับรู้ข้อมูลต่าง	 ๆ	

จากประสบการณ์เดิม	 โดยการรับรู้นั้นผ่านการกลั่นกรองจาก

ประสาทสัมผัสทัง้ห้าของแต่ละบคุคลเมือ่มาเชือ่มโยงกบัความรู้

ใหม่จงึท�าให้เกดิองค์ความรูท้ีส่ามารถค้นพบได้ด้วยตวัเอง	จาก

การลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง	 กระทั่งสามารถบอกกล่าวบุคคล

อื่นได้ถึงความส�าเร็จในผลงานของตนเอง	และน�าผลงานไปจัด

แสดงให้ผู้อื่นรับรู้และชื่นชมได้อย่างไรก็ตามการน�าเอาทฤษฎี	

แนวคิดของกลุ่มนักการศึกษามาใช้ในการจัดการเรียนการ

สอนต้องอาศัยองค์ประกอบที่สัมพันธ์เชื่อมโยงกัน	3	ประการ	

คือ	 1)	 ความเชื่อในแนวคิดที่สนใจศึกษาต้องการน�าไปปฏิบัต	ิ	 

2)	คือ	ความรู้	ความเข้าใจในทฤษฎี	และ	3)	คือ	ความสามารถ

ในการปรับการสอนของตนเอง	(ภรณี	 	คุรุรัตนะ	และวรนาท	

รักสกุลไทย,	 2542,	 น.	 3)	 ซึ่งในการน�าเอาแนวคิด	 วิธีสอน

แบบต่าง	ๆ 	มาปรับใช้ในการจัดการเรียนการสอนจึงต้องมีการ 

เชือ่มโยงองค์ประกอบดงักล่าว	โดยเฉพาะอย่างยิง่การปรบัการ

สอน	การสะท้อนความคิด	ถือเป็นกระบวนการที่ส�าคัญ		และ

จ�าเป็นอย่างยิง่ทีจ่ะช่วยให้เข้าใจ	และตระหนกัถงึความรูใ้นการ

สอนของตน	(นภเนตร		ธรรมบวร,	2542,	น.	21)	ดงันัน้	จดุส�าคัญ

ของการวจิยัในครัง้นี	้คอื	การน�าคูม่อืการจดักจิกรรมสร้างสรรค์

มาใช้ควบคู่กับการพัฒนาบทบาทตนเองในการสอนตาม 

รูปแบบการสอน	 BHC	 โดยการน�าข้อมูลที่เกิดข้ึนจริงมาใช้ใน

การวเิคราะห์บทบาทตนเองและอธบิายว่าความคดิสร้างสรรค์

ของนักเรียนเกิดขึ้นได้อย่างไร

	 จากความส�าคัญของความคิดสร้างสรรค์	 ซึ่งยังประสบ

ปัญหาและศึกษาแล้วพบว่ารปูแบบการสอน	BHC	ใช้แก้ปัญหา

ได้	 ผู้วิจัยจึงวิจัยเรื่อง	 การพัฒนารูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อ

ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ส�าหรับนักเรียนชั้นอนุบาลปีที่	 3	 
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โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาความต้องการจ�าเป็นพื้นฐาน

ในการพัฒนารูปแบบการสอน	 BHC	 ว่ามีลักษณะและสภาพ

การณ์เป็นอย่างไร	 เพื่อพัฒนาและทดลองใช้รูปแบบการสอน	

BHC	 และเพื่อตรวจสอบรูปแบบการสอน	 BHC	 ดังกล่าวด้วย

การหาประสิทธิภาพว่าได้ตามเกณฑ์หรือไม	่ พร้อมทั้งเปรียบ

เทียบความคิดสร้างสรรค์และทักษะการคิดสร้างสรรค์ก่อน

และหลังการใช้รูปแบบการสอน	BHC	ส่งผลให้เพิ่มขึ้นหรือไม่	

เพียงใด	 อันจะเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาหรือพัฒนาความ

คิดสร้างสรรค์ได้อย่างมีคุณภาพต่อไป

วัตถุประสงค์
	 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์การวิจัย	 1.	 ศึกษาความ

ต้องการจ�าเป็นพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบ	 การสอน	 BHC	

2.	พัฒนารูปแบบการสอน	BHC	3.	ทดลองใช้รูปแบบการสอน	 

BHC	 4.	 ตรวจสอบรูปแบบ	 การสอน	 BHC	 ดังน้ี	 เพื่อ

หาประสิทธิภาพของรูปแบบการสอน	 BHC	 ตามเกณฑ	์ 

5.	เปรยีบเทยีบความคดิสร้างสรรค์ก่อนและหลงัการใช้รูปแบบ

การสอน	BHC	6.	เปรียบเทียบทักษะการคิดสร้างสรรค์

วิธีการวิจัย
 ระยะที่ 1 การสร้างรูปแบบการสอน BHC

	 ผูว้จิยัด�าเนนิการสร้างรปูแบบการสอน	BHC	เพือ่ส่งเสรมิ

ความคดิสร้างสรรค์ของนกัเรียนชัน้อนบุาลปีที	่3	โดยมขีัน้ตอน	

ดังนี้

	 1.	 ศึกษาเอกสาร	 และงานวิจัยซึ่งเป็นข้อมูลเกี่ยวกับ 

ความคดิสร้างสรรค์	ทฤษฎพีฒันาการทางสตปัิญญาของเพียจท์	

(Piaget)	ทฤษฎพัีฒนาการทางสตปัิญญาของบรเูนอร์	(Bruner)	

ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของกิลฟอร์ด	 (Guildford)	

แนวคิดรูปแบบการเรียนการสอนแบบการใช้สมองเป็นฐาน	

แนวคดิรปูแบบการเรยีนการสอนแบบไฮสโคป	แนวคดิรปูแบบ

การเรียนการสอนตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต์	

	 2.	 สังเคราะห์โครงร่างของรูปแบบ	 โดยก�าหนดข้ันตอน

ของการเรียนการสอนเป็น	3	ขั้นตอน	โดยมีรายละเอียด	ดังนี้

	 	 	 2.1	ขั้นระดมสมอง	(Brain	=	B)	

	 	 	 2.2	ขั้นการประดิษฐ์ผลงาน	(Handmade	=	H)	

	 	 	 2.3	ขั้นการสรุป	น�าผลงานมาจัดแสดง	

(Conclusion	=	C)	

	 3.	ตรวจสอบโครงร่างรปูแบบการสอน	BHC	เพือ่ส่งเสรมิ

ความคดิสร้างสรรค์ของนกัเรยีนชัน้อนบุาลปีที	่3	มวัีตถปุระสงค์

เพื่อตรวจสอบองค์ประกอบของรูปแบบการสอนให้มีความ

เหมาะสมโดยผู้เชี่ยวชาญ	มีขั้นตอน	ดังนี้

	 	 	 3.1	 สร้างคู่มือการใช้รูปแบบการสอน	 BHC	 เพ่ือ 

ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นอนุบาลปีที่	3	

	 	 	 3.2	 ประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการสอน	

BHC	 เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นอนุบาล

ปีที่	 3	 โดยเสนอให้ผู้เช่ียวชาญเป็นผู้ประเมินความเหมาะสม

โดยใช้แบบตรวจสอบท่ีมลัีกษณะเป็นมาตราส่วนประมาณค่า	5	

ระดับ	ส�าหรับเกณฑ์ตัดสินพิจารณาจากค่าเฉลี่ยคะแนนความ

เหมาะสมตามความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อรูปแบบการ

สอน	BHC	ก�าหนดค่าเฉลี่ยตั้งแต่	3.50	ขึ้นไป	ซึ่งอยู่ในระดับ 

ดีมาก	ถือว่ามีความเหมาะสม

	 	 	 3.3	 น�าแบบประเมินรูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อ 

ส่งเสรมิความคิดสร้างสรรค์ของนกัเรยีนชัน้อนบุาลปีที	่3	เสนอ

ให้ผูเ้ชีย่วชาญ	5	ท่าน	เพือ่ประเมนิความเหมาะสมของรปูแบบ

การสอน	BHC	

 ระยะที ่2 การสร้างเครือ่งมอืประกอบรปูแบบการสอน 

BHC 

	 ผูว้จิยัด�าเนนิการในระยะสร้างเครือ่งมอืประกอบรปูแบบ

การสอน	BHC	โดยมีรายละเอียดดังนี้

	 1.	 แผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ตามรูปแบบการ

สอน	BHC	

	 	 	 1.1	 ศึกษาแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ชั้น

อนุบาลปีที่	3	ตามหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย	พ.ศ.	2546	และ

หลักสูตรสถานศึกษา	 โรงเรียนเทศบาล	 ๑	 (เอ็งเสียงสามัคคี)		

ฉบับปรับปรุง	พุทธศักราช	2556

	 	 	 1.2	 สร้างแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ตาม

รูปแบบการสอน	 BHC	 เพ่ือส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ของ

นักเรียนชั้นอนุบาลปีที่	3	จ�านวน	10	สัปดาห์	สัปดาห์ละ	5	วัน	

วันละ	40	นาที	โดยเขียนแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้

ในช่วงกจิกรรมเคล่ือนไหวและจงัหวะ	และกจิกรรมสร้างสรรค์

	 	 	 1.3	 น�าแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ไปให้ 

ผู้เช่ียวชาญจ�านวน	 5	 ท่าน	 เพื่อตรวจสอบความเที่ยวตรงเชิง

เนื้อหา	และความชัดเจนของภาษาที่ใช้	

	 	 	 1.4	 วิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากแบบประเมินความ 

เหมาะสมของแผนการจดัประสบการณ์การเรยีนรูต้ามรปูแบบ

การสอน	 BHC	 โดยค่าเฉล่ียความเหมาะสมที่ใช้ในงานวิจัย 
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ครัง้นี	้คอื	ค่าเฉลีย่คะแนนความเหมาะสมตามความคดิเหน็ของ

ผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ตามรูป

แบบการสอน	BHC	อยู่ในระดับ	3.50	ขึ้นไป

	 	 	 1.5	ด�าเนนิการปรบัปรงุแผนการจดัประสบการณ์การ

เรียนรู้ตามรูปแบบการสอน	 BHC	 โดยพิจารณาตามข้อเสนอ

แนะของผู้เชี่ยวชาญ

	 2.	 แบบสอบถามความต้องการจ�าเป็นพื้นฐานของ 

ผู้ปกครอง	นักเรียน	และครู

	 	 	 2.1	 แบบสอบถามความต้องการจ�าเป็นพื้นฐานของ 

ผู้ปกครองด้านความคิดสร้างสรรค์

	 	 	 2.2	 แบบสอบถามความคิดเห็นด ้านความคิด

สร้างสรรค์ของนกัเรียนส�าหรบัเกณฑ์ตดัสินพจิารณาจากความ

ต้องการจ�าเป็นพื้นฐานส�าหรับความคิดเห็นของผู้ปกครอง	

นกัเรียนและครูก�าหนดค่าเฉลีย่ตัง้แต่	3.50	ขึน้ไปซึง่อยูใ่นระดบั

ดีมาก	ถือว่ามีความต้องการ	

	 3.	แบบการสนทนากลุ่ม	(Focus	group)

	 	 	 3.1	 ก�าหนดประเด็นข้อค�าถาม	 ได้แก่	 ความคิดเห็น

ของครูผู้สอนระดับอนุบาล	 ศึกษานิเทศก์	 นักวิชาการศึกษา	

และผู้บริหารสถานศึกษา	 เกี่ยวกับสภาพปัญหาของความคิด

สร้างสรรค์		แนวคิดการใช้รูปแบบการสอน	BHC	เพื่อส่งเสริม

ความคดิสร้างสรรค์	การจดัการเรยีนการสอนเพือ่ส่งเสรมิความ

คดิสร้างสรรค์ด้วยกจิกรรมสร้างสรรค์	และความคดิเหน็เกีย่วกับ 

รูปแบบการสอน	BHC	เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์

	 	 	 3.2	ก�าหนดข้อค�าถามจ�านวน	5	ข้อ	และน�าแบบการ

สนทนากลุม่เสนอต่อผูเ้ชีย่วชาญจ�านวน	5	ท่าน	พจิารณาความ

ตรงและความครอบคลุมเนื้อหา	แล้วจึงปรับแก้ตามความเห็น

ของผูเ้ชีย่วชาญ	และน�ามาวเิคราะห์หาค่าความสอดคล้องได้ค่า

ความสอดคล้องเท่ากับ	1.00	

	 	 	 3.3	 น�าแบบการสนทนากลุ่มไปด�าเนินการเพื่อให้ได้

มาซึ่งข้อมูลความต้องการจ�าเป็นพื้นฐานโดยการสนทนากลุ่ม	

(Focus	group)

	 4.	 แบบทดสอบความคิดสร้างสรรค์	 การสร้างแบบ

ทดสอบวัดความคิดสร้างสรรค์	มีขั้นตอนดังนี้

	 	 	 4.1	ศึกษาทฤษฎี	และหลักการสร้างแบบทดสอบวัด

ความคิดสร้างสรรค์

	 	 	 4.2	 วิเคราะห์เ น้ือหา	 ความคิดรวบยอด	 และ 

จุดประสงค์การเรียนรู้ของเน้ือหาท่ีใช้ในการทดลองเพื่อใช้ใน

การทดสอบวัดความคิดสร้างสรรค์

	 	 	 4.3	สร้างแบบทดสอบวัดความคิดสร้างสรรค์จ�านวน		

3	กิจกรรม	คือ	แบบทดสอบวัดความคิดสร้างสรรค์	กิจกรรม

ที่	 1	 วัดความคิดคล่องแคล่ว	 กิจกรรมที่	 2	 วัดความคิดริเริ่ม	

กิจกรรมที่	3	วัดความคิดละเอียดลออ	ซึ่งมีความครอบคลุมใน

เนื้อหาและจุดประสงค์	 จากนั้นน�าไปให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบ

ความถูกต้องโดยหาค่า	 IOC	 ซึ่งผู้เชี่ยวชาญมีความเห็นว่า	 ข้อ

ค�าถามและกจิกรรมมีความเหมาะสม	มคีวามสอดคล้องกบัการ

ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์	สามารถน�าไปใช้ได้	โดยมีค่าความ

สอดคล้องรายข้อ	เท่ากับ	1.00

	 	 	 4.4	น�าแบบทดสอบวดัความคดิสร้างสรรค์ไปทดลอง

ทดสอบกบันกัเรยีนอนบุาลในภาคเรยีนที	่1	ปีการศกึษา	2557	

ซึ่งไม่ใช่ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง	โดยใช้เวลาในการทดสอบ	

30	นาที

	 	 	 4.5	 น�าแบบทดสอบที่ผ่านการทดลองใช้มาตรวจให้

คะแนนเพ่ือหาค่าความเทีย่งของแบบทดสอบโดยใช้สตูร	KR-20	

ซึ่งได้ค่าเท่ากับ	0.78	และน�ามาหาค่าความยาก	(P)		ซึ่งได้ค่า

ความยากรายข้อระหว่าง	0.38	–	0.51	และค่าอ�านาจจ�าแนก	

(r)	 ตั้งแต่ขึ้นไปพบว่า	 แบบทดสอบมีค่าอ�านาจจ�าแนกรายข้อ

ระหว่าง		0.30	–	0.80	

	 	 	 4.6		น�าแบบทดสอบที่ผ่านการสร้างและหาคุณภาพ

ในข้อ	4.5	ไปจดัท�าแบบทดสอบวดัความคิดสร้างสรรค์ฉบบัจรงิ

เพื่อใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป

	 5.	แบบวดัทกัษะความคิดสร้างสรรค์	ผู้วจิยัได้ด�าเนนิการ

สร้างและพัฒนาโดยมีขั้นตอน	ดังนี้

	 	 	 5.1	 ศึกษาทฤษฎี	 และหลักการสร้างแบบวัดทักษะ

ความคิดสร้างสรรค์

	 	 	 5.2	 วิเคราะห์เนื้อหา	 ความคิดรวบยอด	 และจุด

ประสงค์การเรียนรู้ของเนื้อหาที่ใช้ในการทดลองเพื่อใช้ในการ

วัดทักษะความคิดสร้างสรรค์

	 	 	 5.3	สร้างแบบวดัทักษะความคิดสร้างสรรค์ให้มคีวาม

สอดคล้องและครอบคลุมโครงสร้างและเน้ือหาของหน่วยการ

เรียน	ซึ่งก�าหนดเกณฑ์การพิจารณาประเมินทักษะ

	 	 	 5.4	น�าแบบวดัทกัษะความคิดสร้างสรรค์ทีผู้่วจัิยสร้าง

ขึน้		ให้ผูเ้ชีย่วชาญตรวจสอบความตรงแล้วน�ามาปรบัปรงุแก้ไข

โดยค�านวณหาค่า	IOC		ของแต่ละข้อ		ซึง่ผลการตรวจสอบจาก

ผู้เชี่ยวชาญมีค่าความตรงระหว่าง	0.60	–	1.00	และมีค่าความ

ตรงทัง้ฉบบัเท่ากบั	0.86	แสดงว่าข้อค�าถามนัน้มคีวามตรงในส่ิง

ที่วัด	สามารถน�าไปใช้ได้จริง
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	 	 	 5.5	 น�าแบบวัดทักษะความคิดสร้างสรรค์ท่ีผ่านการ

ปรับปรุงแก้ไขแล้วน�าไปใช้กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างเพื่อหา

ค่าความเที่ยงของแบบวัดทักษะความคิดสร้างสรรค์	 โดยใช้

สัมประสิทธิ์อัลฟา	(α	-	coefficient)	จากผลการใช้จริง	มีค่า

ความเที่ยงเท่ากับ	0.96

 ระยะที่ 3 การทดลองใช้รูปแบบการสอน BHC

	 การทดลองใช้รูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อส่งเสริมความ

คิดสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นอนุบาลปีท่ี	 3	 ผู้วิจัยด�าเนินการ

ตามขั้นตอนต่อไปนี้	

	 1.	การทดลองใช้รูปแบบการสอน	BHC	ครั้งที่	1

	 การทดลองใช้รูปแบบการสอน	BHC	เพือ่ส่งเสรมิความคดิ

สร้างสรรค์ของนกัเรยีนชัน้อนบุาลปีที	่3	ครัง้ที	่1	มวีตัถปุระสงค์

เพือ่ตรวจสอบความเข้าใจของนกัเรยีนทีเ่ข้าร่วมกิจกรรม		ความ

เหมาะสมในการใช้ภาษา	 การด�าเนินการจัดการเรียนรู้	 และ

พิจารณาความเหมาะสมของโครงสร้างรูปแบบการสอน	BHC	

โดยม	ีขัน้ตอน	ดงันี	้จดัเตรยีมเอกสารประกอบการท�ากิจกรรม	

ด�าเนินการทดลองใช้ครั้งที่	1	เป็นการตรวจสอบประสิทธิภาพ

แบบเดี่ยว	(One	to	one	Tryout)	โดยน�าไปทดลองใช้กับกลุ่ม

เป้าหมายจ�านวน	3	คน	จ�าแนกเป็นเก่ง	ปานกลาง	และอ่อน	

อย่างละ	1	คน	โดยใช้ระยะเวลา	5	วัน	ๆ 	ละ	40	นาที	ปรับปรุง

แก้ไขรูปแบบการสอน	 BHC	 โดยน�าข้อค้นพบ	ปัญหาและข้อ

เสนอแนะจากการทดลองครั้งที่	1	มาปรับปรุงแก้ไขก่อนน�าไป

ทดลองใช้	ครั้งที่	2

	 2.	การทดลองใช้รูปแบบการสอน	BHC	ครั้งที่	2

	 การทดลองใช้รูปแบบการสอน	BHC	เพือ่ส่งเสรมิความคดิ

สร้างสรรค์ของนกัเรยีนชัน้อนบุาลปีที	่3	ครัง้ที	่2	มวีตัถปุระสงค์

เพือ่ตรวจสอบความเข้าใจของนกัเรยีนทีเ่ข้าร่วมกจิกรรม	ความ

เหมาะสมในการใช้ภาษา	 การด�าเนินการจัดการเรียนรู้	 และ

พิจารณาความเหมาะสมของโครงสร้างรูปแบบการสอน	BHC	

โดยขั้นตอนมีดังนี้	 จัดเตรียมเอกสารประกอบการท�ากิจกรรม	

ได้แก่	คู่มือการใช้รูปแบบการสอน	BHC	แผนการจัดการเรียน

รู้แบบ	 BHC	 แบบทดสอบความคิดสร้างสรรค์	 แบบวัดทักษะ

ความคดิสร้างสรรค์	ด�าเนนิการทดลองใช้ครัง้ที	่2	เป็นการตรวจ

สอบประสิทธิภาพแบบกลุ่มเล็ก	(Small	Group	Tryout)	โดย

น�าไปทดลองใช้กบักลุม่เป้าหมายจ�านวน	9	คน	จ�าแนกเป็นเก่ง		

ปานกลาง	และอ่อน	อย่างละ	3	คน	โดยใช้ระยะเวลา	5	วัน	ๆ	

ละ	 40	นาที	 ซึ่งผู้วิจัยด�าเนินการจัดกิจกรรมด้วยตนเอง	 เพื่อ

หาข้อบกพร่อง	 ความเหมาะสมของแบบทดสอบ	และสื่อที่ใช้

ประกอบแผนการจดัการเรยีนรู	้ปรบัปรงุแก้ไขรปูแบบการสอน	

BHC	โดยน�าข้อค้นพบ	ปัญหาและข้อเสนอแนะจากการทดลอง

ครั้งที่	2	มาปรับปรุงแก้ไขก่อนน�าไปทดลองใช้	ครั้งที่	3

	 3.	การทดลองใช้รูปแบบการสอน	BHC	ครั้งที่	3

	 การทดลองใช้รปูแบบการสอน	BHC	เพือ่ส่งเสรมิความคดิ

สร้างสรรค์ของนกัเรยีนชัน้อนบุาลปีที	่3	ครัง้ที	่3	มวีตัถปุระสงค์

เพือ่ตรวจสอบความเข้าใจของนกัเรยีนทีเ่ข้าร่วมกจิกรรม	ความ

เหมาะสมในการใช้ภาษา	 และพิจารณาความเหมาะสมของ

โครงสร้างรปูแบบการสอน	BHC	ก่อนน�าไปทดลองจรงิกบักลุ่ม

ตวัอย่างโดยมขีัน้ตอน	ดงันีจ้ดัเตรยีมแผนการจัดการเรยีนรูแ้บบ	

BHC	ที่ปรับปรุง	 แก้ไขแล้วให้ครูระดับอนุบาลปีท่ี	 3	 จ�านวน	 

1	 คน	 ไปศึกษาและเตรียมตัวในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้	

ด�าเนินการทดลองใช้ครั้งที่	3	เป็นการตรวจสอบประสิทธิภาพ

แบบภาคสนาม	 (Field	 Tryout)	 โดยน�าไปทดลองใช้กับกลุ่ม

เป้าหมายจ�านวน	30	คน	จ�าแนกเป็นเก่ง	ปานกลาง	และอ่อน	

อย่างละ	10	คน	คน	โดยใช้ระยะเวลา	5	วัน	ๆ 	ละ	40	นาที	โดย

ให้ครูระดับชั้นอนุบาลปีที่	3	เป็นผู้ด�าเนินการจัดกิจกรรม	ส่วน

ผู้วจิยัคอยสังเกตและจดบนัทกึ	ปรบัปรงุแก้ไขรปูแบบการสอน	

BHC	โดยน�าข้อค้นพบ	ปัญหาและข้อเสนอแนะจากการทดลอง

ครั้งที่	3	มาปรับปรุงแก้ไขก่อนน�าไปใช้จริง

 ระยะที่ 4 การทดสอบประสิทธิภาพของรูปแบบการ

สอน BHC

	 การน�ารูปแบบการสอน	BHC	ที่ปรับปรุงแล้วไปทดลอง

กบักลุม่ตวัอย่างเพือ่ทดสอบประสทิธภิาพของรปูแบบการสอน	

BHC	มีรายละเอียด	ดังนี้

	 1.	กลุ่มตัวอย่าง	

กลุ่มตวัอย่างทีใ่ช้เป็นนกัเรยีนช้ันอนบุาล	3/1		ภาคเรยีนที	่	2	ปี

การศึกษา	2557	โรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียงสามัคคี)	อ�าเภอ

หาดใหญ่	จังหวัดสงขลา	จ�านวน	30	คน	ซึ่งได้มาโดยการเลือก

แบบเจาะจง

	 2.	ก�าหนดแบบแผนการทดลอง		

การวจิยัครัง้นีใ้ช้แบบวจัิยกลุม่เดยีว	วดัก่อนเรยีนและหลังเรยีน	

(One-Group	Pretest-Posttest	Design)	

O1			x			O2

สัญลักษณ์ที่ใช้ในรูปแบบการวิจัย

O1	หมายถงึ	การวดัผลก่อนการทดลอง	(Pretest	Observation) 

X			หมายถึง	การสอนแบบ	BHC

O2	หมายถงึ	การวดัผลหลังการทดลอง	(Posttest	Observation) 
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การเก็บรวบรวมข้อมูล

การวจิยัครัง้นีด้�าเนนิการเกบ็รวบรวมข้อมูลจากนกัเรยีนทีเ่ป็น

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง	 โดยผู้วิจัยด�าเนินการเก็บรวบรวม

ข้อมูลด้วยตนเองมีรายละเอียด	ดังนี้

	 1.	 สอบถามความต้องการจ�าเป็นพื้นฐานจากผู้ปกครอง	

นักเรียน	 และครูผู้สอนโดยใช้แบบสอบถามเพื่อให้ทราบความ

ต้องการจ�าเป็นพื้นฐาน

	 2.	 สนทนากลุ่มครูผู้สอนระดับอนุบาล	 ศึกษานิเทศก	์

นักวิชาการศึกษา	และผู้บริหารสถานศึกษาเพื่อให้ทราบความ

ต้องการจ�าเป็นพ้ืนฐานเกีย่วกบัความคดิสร้างสรรค์ของนกัเรยีน

ชั้นอนุบาล

	 3.	 ทดสอบก่อนเรียน	 โดยใช้แบบทดสอบวัดความคิด

สร้างสรรค์จ�านวน	 3	 กิจกรรม	 คือ	 แบบทดสอบวัดความคิด

สร้างสรรค์	กิจกรรมที่	1	วัดความคิดคล่องแคล่ว	กิจกรรมที่	2	

วัดความคิดริเริ่ม	กิจกรรมที่	3	วัดความคิดละเอียดลออ						

	 4.	 ทดสอบก่อนเรียน	 โดยใช้แบบวัดทักษะความคิด

สร้างสรรค์	3	กิจกรรม	ซึ่งเป็นแบบมาตรประมาณค่า	5	ระดับ	

คือ	 ทักษะด้านความคิดคล่องแคล่ว	 ทักษะด้านความคิดริเริ่ม	

และทักษะด้านความคิดละเอียดลออ		

	 5.	 ด�าเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ 

รปูแบบการสอน	BHC	เพือ่ส่งเสรมิความคดิสร้างสรรค์ทีส่ร้างขึน้ 

	 6.	 ทดสอบหลังเรียนโดยใช้แบบทดสอบวัดความคิด

สร้างสรรค์จ�านวน	 3	 กิจกรรม	 คือ	 แบบทดสอบวัดความคิด

สร้างสรรค์	กิจกรรมที่	1	วัดความคิดคล่องแคล่ว		กิจกรรมที่	

2		วดัความคดิรเิริม่	กจิกรรมที	่3	วดัความคดิละเอยีดลออ	โดย

การต่อเตมิตกแต่งจากเส้นคูข่นานให้น่าสนใจ	จ�านวน	30	ภาพ

	 7.	 ทดสอบหลังเรียน	 โดยใช้แบบวัดทักษะความคิด

สร้างสรรค์	3	กิจกรรม	ซึ่งเป็นแบบมาตรประมาณค่า	5	ระดับ	

คือ	 ทักษะด้านความคิดคล่องแคล่ว	 ทักษะด้านความคิดริเริ่ม	

และทักษะด้านความคิดละเอียดลออ		

	 8.	น�าคะแนนทีไ่ด้แต่ละครัง้มาวเิคราะห์ข้อมลู	โดยการหา

ค่าทางสถิติ	ได้แก่	ร้อยละ	ค่าเฉลี่ย		( )	ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน	

(S.D.)	และทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลีย่ของคะแนนก่อน

เรียนและหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่าง		โดยใช้สถิติ	การหาค่าที

แบบไม่อิสระ	(t-Test	Dependent)

สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล

	 โดยการหาค่าเฉลี่ย	  หาค่าเฉลี่ยของคะแนนความ

คิดสร้างสรรค์	 และทักษะความคิดสร้างสรรค์ค่าเบี่ยงเบน

มาตรฐาน	 S.D.	 ของคะแนนความคิดสร้างสรรค์และทักษะ

ความคิดสร้างสรรค์	 ค่า	 t	 (t-Test	 Dependent)	 แบบไม่

อิสระเปรียบเทียบคะแนนความคิดสร้างสรรค์	ทักษะความคิด

สร้างสรรค์ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยรูปแบบการสอน	 BHC	

เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์	 ค่าประสิทธิภาพ	 (E1/	E2)	

รูปแบบการสอน	 BHC	 เพ่ือส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ของ

นักเรียนตามเกณฑ์มาตรฐาน	80/80

ผลการวิจัย
	 1.	 ผลการส�ารวจความต้องการจ�าเป็นพื้นฐานในการ

พัฒนารูปแบบการสอน	BHC	เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์

ส�าหรับนักเรียนชั้นอนุบาลปีที่	3	โรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียง

สามัคคี)	อ�าเภอหาดใหญ่	จังหวัดสงขลา	โดยใช้แบบสอบถาม

ความต้องการจ�าเป็นพื้นฐานเก่ียวกับความคิดสร้างสรรค์ใน 

ผู้ปกครอง	ครูและนักเรียน	และการสนทนากลุ่ม

	 	 	 1.1	 จากผลการส�ารวจซ่ึงเป็นข้อมูลเชิงปริมาณด้าน

ความต้องการจ�าเป็นพื้นฐานโดยใช้แบบสอบถามในภาพรวม

พบว่า	 ความต้องการจ�าเป็นพื้นฐานทั้ง	 3	 กลุ่มอยู่ในระดับ

มากที่สุด	  =	4.13	กลุ่มที่มีความต้องการมากที่สุด	คือ	กลุ่ม

นักเรียน	  =	4.23	รองลงมาคือกลุ่มครู	 	=	4.08	และกลุ่ม

ผู้ปกครอง	 	=	4.07	ตามล�าดับ

	 	 	 1.2	 จากผลการส�ารวจซ่ึงเป็นข้อมูลเชิงคุณภาพด้าน

ความต้องการจ�าเป็นพืน้ฐานโดยใช้แบบการสนทนากลุม่ทัง้สาม

กลุม่มคีวามคดิเหน็ว่า	นกัเรยีนมคีวามคดิสร้างสรรค์ในระดบัต�า่		

เห็นว่ามีความจ�าเป็นเร่งด่วนที่ต้องได้รับการส่งเสริม	 แนวคิด

การใช้รปูแบบการสอนมีความน่าสนใจและเหมาะสม	สามารถ

น�ามาเป็นแนวทางในการส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ได้

	 2.	ผลการพฒันารปูแบบการสอน	BHC	เพือ่ส่งเสริมความ

คดิสร้างสรรค์ส�าหรบันกัเรยีนชัน้อนบุาลปีที	่3	โรงเรยีนเทศบาล	

๑	(เอง็เสยีงสามคัคี)	อ�าเภอหาดใหญ่	จงัหวดัสงขลา	ปรากฏผล	

ดังนี้

	 	 	 2.1	ผลการพฒันารปูแบบการสอน	BHC	เพือ่ส่งเสรมิ

ความคิดสร้างสรรค์	แสดงรายละเอียด	ดังนี้

	 	 	 	 2.1.1	 คู่มือการใช้รูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อ

ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ส�าหรับนักเรียนชั้นอนุบาล	 โดยมี

เนื้อหาทั้งหมด	30	กิจกรรม	และมีรายละเอียดชี้แจงในคู่มือฯ	

	 	 	 	 2.1.2	แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้	ประกอบ

ด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จ�านวน	 50	 แผน	 โดยใน 
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วนัที	่1ของสปัดาห์จะเน้นการเรยีนรูเ้พือ่ให้นกัเรียนได้ฝึกทกัษะ

การคิดด้วยการค้นหาค�าตอบจากค�าถามท่ีคุณครูเตรียมไว้	 

วนัที	่2	/	3	/	4	เป็นการฝึกท�ากจิกรรมสร้างสรรค์เพือ่ให้นกัเรยีน

เกดิทกัษะการคดิสร้างสรรค์ด้วยกระบวนการฝึกคดิระดมสมอง

ช่วยกันค้นหาค�าตอบ	การลงมือท�ากิจกรรมด้วยตนเองเพื่อให้

ได้ผลงานตามท่ีคุณครูแนะน�าและฝึกการน�าเสนอผลงานให ้

ผู้อื่นรับทราบถึงความคิดของตนเอง	ในวันสุดท้ายของสัปดาห์

เน้นการน�าผลงานจากกจิกรรมทีท่�าภายในสปัดาห์มาแสดงเป็น

สารนทิศัน์ภายในห้องเรยีนเพือ่ให้เกดิความภาคภมูใิจ	มแีนวคดิ

แปลก	ๆ	ใหม่	ๆ	ในการท�าผลงานชิ้นต่อไป

	 	 	 2.2	ผลการพจิารณาความสอดคล้องของรูปแบบการ

สอน	BHC	เพือ่ส่งเสริมความคดิสร้างสรรค์	โดยผูเ้ชีย่วชาญ	5	คน	 

ได้ค่า	IOC	เท่ากับ	0.88	ความสอดคล้องรายข้ออยู่ในค่าเฉลี่ย		

0.80	–	1.00

	 3.	ผลการทดลองใช้รูปแบบการสอน	BHC	เพื่อส่งเสริม

ความคิดสร้างสรรค์	สรุปได้ดังนี้

	 	 	 3.1	 จัดเตรียมเอกสารประกอบการท�ากิจกรรม	

ได้แก่	คู่มือการใช้รูปแบบการสอน	BHC	เพื่อส่งเสริมความคิด

สร้างสรรค์ส�าหรับนกัเรียนชัน้อนบุาล	แผนการจัดประสบการณ์

การเรียนรู้	และเอกสารประกอบอื่น	ๆ	ด�าเนินการเป็นไปด้วย

ความเรียบร้อยด�าเนินการทดลองกับนักเรียนชั้นอนุบาล	 3	 ที่

มีอายุระหว่าง	5	–	6	ปี	โรงเรียนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียงสามัคคี)	

ในภาคเรียนที่	1	ปีการศึกษา	2557	

	 	 	 3.2	น�ารูปแบบการสอน	BHC	 เพื่อส่งเสริมความคิด

สร้างสรรค์ทีพ่ฒันาแล้วโดยผ่านการตรวจสอบจากผูเ้ชีย่วชาญ

เพื่อน�ามาทดลองใช้

	 	 	 3.3	 ทดลองใช้รูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อส่งเสริม

ความคิดสร้างสรรค์	 โดยมีผลการทดลองใช้รูปแบบการสอน	

BHC	ตามขั้นตอน	ดังนี้

	 	 	 	 3.3.1	น�ารปูแบบการสอน	BHC	เพือ่ส่งเสรมิความ

คิดสร้างสรรค์ฉบับร่างท่ีผ่านการปรับปรุงแก้ไขแล้วไปหาค่า

ประสิทธิภาพ	E1/	E2	แบบรายบุคคล	(Individual		Tryout)	

กับนักเรียนชั้นอนุบาลปีท่ี	 3	 โรงเรียนเทศบาล	 ๑	 (เอ็งเสียง

สามัคคี)	อ�าเภอหาดใหญ่	จังหวัดสงขลา		ที่มีผลการเรียนเก่ง	

ปานกลาง	และอ่อน	อย่างละ	1	คน	รวมจ�านวน	3	คน	เพื่อดู

ความเหมาะสมและความยากง่ายของกิจกรรมในรูปแบบการ

สอน	 BHC	 เพ่ือส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์	 และน�ามาหาค่า

ประสิทธิภาพ	E1/	E2	 แบบรายบุคคล	 ได้ค่าประสิทธิภาพ	

63.40	/	62.59	ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานที่ก�าหนดไว้

	 	 	 	 3.3.2	 น�ารูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อส่งเสริม

ความคิดสร้างสรรค์ที่ผ่านการปรับปรุงแก้ไขแล้วไปหาค่า

ประสทิธภิาพ	E1/	E2	แบบกลุม่ย่อย	(Small	Group		Tryout)	

กับนักเรียนชั้นอนุบาลปีที่	 3	 โรงเรียนเทศบาล	 ๑	 (เอ็งเสียง

สามัคคี)	 อ�าเภอหาดใหญ่	 จังหวัดสงขลา	 ที่มีผลการเรียนเก่ง	

ปานกลาง	และอ่อน	อย่างละ	3	คน	รวมจ�านวน	9	คน	 เพื่อ

ดูความเหมาะสมและความยากง่ายของกิจกรรมในรูปแบบ

การสอน	BHC	เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์	และน�ามาหา

ค่าประสิทธิภาพ	E1/	E2	 แบบกลุ่มย่อย	 ได้ค่าประสิทธิภาพ	

72.59	/	71.11	ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานที่ก�าหนดไว้	

	 	 	 	 3.3.3	 น�ารูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อส่งเสริม

ความคิดสร้างสรรค์ที่ผ่านการปรับปรุงแก้ไขแล้วไปหาค่า

ประสิทธิภาพ	E1/	E2	แบบภาคสนาม	(Field		Tryout)	กับ

นกัเรยีนชัน้อนบุาลปีที	่3	โรงเรยีนเทศบาล	๑	(เอ็งเสียงสามคัค)ี	

อ�าเภอหาดใหญ่	จังหวัดสงขลา	ที่มีผลการเรียนเก่ง	ปานกลาง	

และอ่อน	อย่างละ	10	คน	รวมจ�านวน	30	คน	เพือ่ดคูวามเหมาะ

สมและความยากง่ายของกจิกรรมในรูปแบบการสอน	BHC	เพือ่

ส่งเสรมิความคิดสร้างสรรค์	และน�ามาหาค่าประสิทธภิาพ	E1/	

E2	แบบภาคสนาม	ได้ค่าประสิทธิภาพ	82.85	/	81.52	ซึ่งสูง

กว่าเกณฑ์มาตรฐานที่ก�าหนดไว้	

	 4.	ผลการตรวจสอบรูปแบบการสอน	BHC	เพื่อส่งเสริม

ความคิดสร้างสรรค์	สรุปได้ดังนี้

	 	 	 4.1	ผลการหาประสิทธิภาพของรูปแบบการสอน	

BHC	 เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์พบว่าประสิทธิภาพ

ของรูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์มี

ผลคะแนนประเมินระหว่างกิจกรรมแต่ละหน่วย	 (E1)	 ได้ค่า

ประสิทธิภาพ	 81.86	 และผลคะแนนทดสอบหลังเรียน	 (E2)	

ได้ค่าประสิทธิภาพ	84.25	ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานที่ก�าหนด

ไว้	คือ	81.86/84.25	ซึ่งแสดงว่ารูปแบบการสอน	BHC	ที่สร้าง

ขึ้นมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์	80/80

	 	 	 4.2	ผลการเปรียบเทียบความคิดสร้างสรรค์ก่อน

และหลังการใช้รูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อส่งเสริมความคิด

สร้างสรรค์ค่าเฉลีย่หลงัเรยีนด้วยรปูแบบการสอน	BHC	สงูกว่า

ก่อนเรียนโดยค่าเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ	 65.87	 ค่าเฉลี่ยก่อน

เรียนเท่ากับ	 35.20	 และเมื่อเปรียบเทียบความคิดสร้างสรรค์

ก่อนและหลงัการใช้รปูแบบการสอน	BHC	เพือ่ส่งเสรมิความคิด 

สร้างสรรค์	 พบว่าความคิดสร้างสรรค์หลังเรียนด้วยรูปแบบ
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การสอน	BHCเพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้น 

อนุบาลปีที่	3	สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติ	

	 	 	 4.3	ผลการเปรยีบเทยีบทกัษะการคดิสร้างสรรค์ก่อน

และหลังการใช้รูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อส่งเสริมความคิด

สร้างสรรค์พบว่าค่าเฉลี่ยทักษะการคิดสร้างสรรค์หลังเรียน

ด้วยรูปแบบการสอน	 BHC	 สูงกว่าก่อนเรียนโดยค่าเฉลี่ยหลัง

เรียนเท่ากับ	 12.37	 ค่าเฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ	 4.67	 และเมื่อ

เปรียบเทียบความคิดสร้างสรรค์ก่อนและหลังการใช้รูปแบบ

การสอน	 BHC	 เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์	 พบว่าทักษะ

การคิดสร้างสรรค์หลังเรียนด้วยรูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อ 

ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นอนุบาล	 ปีที่	 3	 

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติ	

การอภิปรายผลการวิจัย
	 การวิจัย	การพัฒนารูปแบบการสอน	BHC	เพื่อส่งเสริม

ความคิดสร้างสรรค์ส�าหรับนักเรียนชั้นอนุบาลปีที่	3	 โรงเรียน

เทศบาล	๑	(เอ็งเสียงสามัคคี)	อ�าเภอหาดใหญ่	จังหวัดสงขลา	

ผู้วิจัยได้เสนอการอภิปรายจากการค้นพบที่น่าสนใจ	ดังนี้

	 1.	 จากผลการวิจัยพบว่า	 การส�ารวจความต้องการ

จ�าเป็นพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบการสอน	 BHC	 โดยภาพ

รวมทุกกลุ่มมีความต้องการในระดับมากที่สุด	 เมื่อพิจารณา

เป็นรายการ	 พบว่ากลุ่มนักเรียนเป็นกลุ่มที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด	

และทุกรายการผ่านเกณฑ์	 เช่นเดียวกับผลการสัมภาษณ์จาก

การสนทนากลุ่ม	ทั้งสามกลุ่มมีความคิดเห็นในทางเดียวกันว่า

นกัเรยีนอนบุาลต้องได้รบัการส่งเสรมิความคดิสร้างสรรค์อย่าง

เร่งด่วนและรูปแบบการสอนที่สังเคราะห์ขึ้นมีความน่าสนใจ	

เหมาะสม	 กิจกรรมมีความหลากหลาย	 ดังน้ันในการส่งเสริม

ความคิดสร้างสรรค์ในระดับอนุบาลจึงมีความต้องการเร่งด่วน

	 2.	 จากผลการวิจัยพบว่า	 การพัฒนารูปแบบการสอน	

BHC	 เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ซึ่งเป็นรูปแบบที่ผู้วิจัย

ได้คิดค้นและพัฒนาจากแนวคิด	 ทฤษฎี	 หลักการ	 และองค์

ประกอบของวิธีสอนซึ่งประกอบด้วย	 คู่มือการใช้รูปแบบการ

สอน	BHC	เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ส�าหรับนักเรียนชั้น

อนุบาล	 แผนการจัดการเรียนรู้	 โดยรูปแบบการสอนนี้มุ่งให้

นักเรียนมคีวามคดิสร้างสรรค์ใน	3	ด้าน	คอื	ความคดิสร้างสรรค์

ด้านความคิดคล่องแคล่ว	ความคิดริเริ่ม	และความคิดละเอียด

ลออ	โดยมีขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้	5	ขั้นตอน	คือ	

ขั้นน�าเข้าสู่บทเรียน	ขั้นสอน	ขั้นสรุป	ขั้นฝึกทักษะและน�าไปใช้	 

และขั้นประเมินผล	 ซ่ึงสอดคล้องกับอารี	 พันธ์มณี	 (2545,	 

น.	6-8)	ได้อธิบายกระบวนการคิดสร้างสรรค์ว่าเป็นวิธีการคิด

และการท�างานของสมองอย่างเป็นขัน้ตอนและสามารถคดิแก้

ปัญหาได้ส�าเรจ็โดยการยกตวัอย่างกระบวนการแก้ปัญหาอย่าง

สร้างสรรค์ของทอร์แรนซ์	

	 3.	จากผลการวิจัยพบว่า	การทดลองใช้รูปแบบการสอน	

BHC	เพือ่ส่งเสรมิความคดิสร้างสรรค์มปีระสทิธภิาพตามเกณฑ์	

โดยได้น�าไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง	3	กลุ่ม	คือ	การทดลอง

ใช้รายบุคคล	 การทดลองใช้แบบกลุ่มย่อย	 และการทดลองใช้

แบบภาคสนาม	 ซึ่งได้ค่าประสิทธิภาพของรูปแบบการสอน

ตามเกณฑ์ในทุกกลุ่ม	 จึงสรุปได้ว่าการน�ารูปแบบการสอน	

BHC	 เพื่อส่งเสริมความคิดสร้างสรรค	์ เป็นความสามารถของ

บุคคลในการคิด		แสดงออกได้อย่างหลากหลาย	เป็นความคิด

ทีแ่ปลกใหม่	ถกูต้อง	เหมาะสมและเป็นประโยชน์ไม่ซ�า้กบัผู้อืน่						

โดยอาศยัสมรรถภาพด้านหนึง่ของสมอง	สามารถคดิออกมาใน

รูปของผลผลิต		

	 4.	 จากผลการวิจัยพบว่า	 ทักษะการคิดสร้างสรรค์

หลังเรียนด้วยรูปแบบการสอน	 BHC	 เพื่อส่งเสริมความคิด

สร้างสรรค์ของนกัเรยีนชัน้อนบุาลปีที	่3	สงูกว่าก่อนเรยีนอย่าง

มีนัยส�าคัญทางสถิติ	 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อ	 3	

สอดคล้องกับงานวิจัยของสมใจ		ชูหนู	(	2550,	น.	97-100	)	ที่

ศึกษาผลการจดัประสบการณ์การเรยีนรูต้ามแนวคิดไฮสโคปที่

มต่ีอความคิดสร้างสรรค์ของเดก็ปฐมวยั	โรงเรยีนวดัควนอนิทร์

นิมิต	 จังหวัดพัทลุง	 ซึ่งผลการศึกษาพบว่าเด็กปฐมวัยที่ได้รับ

การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ตามแนวคิดไฮสโคปมีคะแนน

หลงัการจัดประสบการณ์สงูกว่าก่อนการจดัประสบการณ์	โดย

การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ตามแนวคิด	 ไฮสโคป	 เชื่อว่า 

องค์ประกอบของความคิดสร้างสรรค์มี	 4	 องค์ประกอบ	 คือ	

ความคิดคล่องแคล่ว	ความคิดยืดหยุ่น	ความคิดริเริ่ม	ความคิด 

ละเอียดลออ	

ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งต่อไป
	 1.	ควรน�ารูปแบบการสอน	BHC	ไปวิจัยกับกลุ่มตัวอย่าง

ในโรงเรียนสังกัดอื่น	ๆ	ที่มีความแตกต่างในด้านต่าง	ๆ	ซึ่งจะ

ท�าให้ทราบว่ารูปแบบการสอน	BHC		มีผลต่อสถานภาพนั้น	ๆ	

หรือไม่	อย่างไร

	 2.	 ควรมกีารศกึษาวจิยัในกจิกรรม	6	หลกั	โดยเลอืกด้าน

ใดด้านหนึง่มาวจิยัเพือ่ให้รปูแบบการสอนนีม้ปีระโยชน์มากขึน้
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บทคัดย่อ
	 งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์	เพื่อ	1)	พัฒนาหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	เรื่อง	การผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรม

ส�าเร็จรูป	ให้มีประสิทธิภาพไม่ต�่ากว่าร้อยละ	80	ตามเกณฑ์	KW-CAI	2)	เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียน

ด้วยหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	3)	ศึกษาความพึงพอใจของผู้เรียนที่มีต่อหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	

กลุ่มตัวอย่าง	ได้แก่	1)	กลุ่มตัวอย่างในการหาประสิทธิภาพ	คือ	นิสิตสาขาวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา	ชั้นปีที่	2	จ�านวน	

21	คน	ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม	(Cluster	Random	Sampling)		2)	กลุ่มตัวอย่างในการศึกษาผลสัมฤทธิ์	คือ	นิสิตสาขาวิชา

เทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา	ชั้นปีที่	2	จ�านวน	23	คน	ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม	(Cluster	Random	Sampling)	เครื่องมือ 

การวิจัย	 ได้แก่	 1)	 หนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 เรื่องการผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	 2)	 แบบประเมิน

คุณภาพหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	เรื่องการผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	3)	แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน	4)	แบบสอบถามความพงึพอใจ	สถิตทิีใ่ช้ในการวเิคราะห์ข้อมลู	ได้แก่	ค่าเฉล่ีย	ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน	สถิตทิดสอบ

ที	(t-test	dependent)

	 ผลการวิจัย	พบว่า	1)	หนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	เรื่องการผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูปที่สร้างขึ้น

มีประสิทธิภาพร้อยละ	 83.3	 อยู่ในเกณฑ์ระดับพอใช้	 2)	 ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนของผู้เรียนด้วย	 หนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บน

แท็บเล็ต	เรื่องการผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูปสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ.01	3)	ผู้เรียนมีความ

พึงพอใจต่อหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	เรื่องการผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	อยู่ในระดับมาก

ค�าส�าคัญ:	หนังสืออิเล็กทรอนิกส์,	การผลิตสื่อสิ่งพิมพ์

Abstract
	 The	objectives	of	this	research	were	1)	to	develop	e-Book	on	tablet	on	the	production	of	print	media	

with	computer	program	to	be	efficient	at	the	minimum	of	80%,	2)	to	compare	the	learning	achievement	

before	and	after	learning	via	e-Book	on	tablet,	and	3)	to	examine	the	satisfaction	of	the	learners	towards	

e-Book	on	tablet.	With	cluster	random	sampling,	the	sample	group	for	finding	the	efficiency	was	21	students	

of	the	second-year	in	Educational	Technology	and	Communications	major,	and	the	sample	group	for	finding	

the	achievement	was	23	students	of	the	second-year	in	Educational	Technology	and	Communications	major.	
1นิสิตระดับบัณฑิตศึกษา	สาขาวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณ
2อาจารย์	ดร.	สาขาวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณ
3อาจารย์	ดร.	สาขาวิชาการประเมินผลและวิจัย	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณ
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e-Book	on	tablet	on	the	production	of	print	media	with	computer	program,	the	learning	achievement	test,	

the	evaluation	form	for	the	quality	of	e-Book	on	tablet	on	the	production	of	print	media	with	computer	

program	and	the	questionnaire	on	the	learners’	satisfaction	were	used	as	the	research	instruments.	Mean,	

standard	deviation,	t-test	Dependent	were	utilized	to	analyze	the	data.	

Results	of	the	research	indicated	that	the	efficiency	level	of	e-Book	on	tablet	on	the	production	of	print	

media	with	computer	program	was	83.3%,	which	was	in	the	moderate	level.	The	learning	achievement	of	

the	learners	after	learning	via	e-Book	on	tablet	on	the	production	of	print	media	with	computer	program	was	

higher	than	the	learning	achievement	of	the	learners	before	learning	with	statistical	significant	at	.01	level.	

The	satisfaction	of	the	learners	towards	e-Book	on	tablet	on	the	production	of	print	media	with	computer	

program	was	found	to	be	in	high	level.

Keywords:	Electronic	book,	Print	Media	Production

บทน�า
	 ปัจจุบันเทคโนโลยีได้เปลี่ยนแปลงและพัฒนาอย่าง

ต่อเนื่องในทุกด้านโดยเฉพาะเรื่องของอุปกรณ์คอมพิวเตอร์

อิเล็กทรอนิกส์และโครงข่ายการสื่อสารท่ีสามารถเชื่อมโลกทั้ง

โลกเข้าไว้ด้วยกันอย่างไร้พรมแดน	 ผู้คนสามารถสื่อสารถึงกัน

ได้ไม่ว่าจะอยูม่มุไหนของโลกด้วยความก้าวหน้าของเทคโนโลยี

ที่ทันสมัย	 เป็นเหตุให้การจัดการเรียนการสอนในปัจจุบันทั้ง

ระดับประถมศึกษา	 มัธยมศึกษา	 และระดับมหาวิทยาลัยได้

ผสมผสานเทคโนโลยสีารสนเทศเข้ามาใช้กบัการเรยีนการสอน

ด้วย	(สชุาดา	พลาชยัภริมย์ศลิ,	2555,	น.	134-140)	ท�าให้มกีาร

เข้าถึงข้อมลูในรูปแบบดิจทิลัมากข้ึนทัง้ในรปูแบบของออนไลน์

และออฟไลน์ผ่านช่องทางการสื่อสารในระบบเครือข่าย	 เช่น	

สัญญาณระบบ	Wi-Fi,	4G	และอุปกรณ์ต่าง	ๆ	ผู้คนสามารถ

ส่งข้อมูลข่าวสารได้อย่างสะดวก	รวดเร็ว	และปลอดภัย	ดังนั้น 

การน�าประโยชน์จากเทคโนโลยีเข้ามาเป็นสื่อในการเรียนการ

สอนจึงเป็นการยกระดับการศึกษาของประเทศไทย	 ในทุก

ระดับช้ันให้มีความทัดเทียมกับนานาประเทศ	 และยังท�าให้

นกัเรียน	นสิติ	นกัศกึษาสามารถสบืค้นและเข้าถงึแหล่งข้อมลูที่

เป็นประโยชน์ต่อการศกึษา	ซึง่เป็นการเพิม่โอกาสในการพฒันา

ศักยภาพของผู้เรียนให้มีความรู้มากข้ึน	 และเป็นก�าลังส�าคัญ

ในการสร้างความได้เปรียบด้านการแข่งขันกับต่างประเทศได้	

	 การเรียนรู้จะมีหรือเกิดข้ึนได้จากเครื่องมือหรืออุปกรณ์

ต่าง	 ๆ	 ที่เกี่ยวข้องกับชีวิตประจ�าวันของมนุษย์ไม่ว่าจะเป็น

คอมพิวเตอร์ส่วนบคุคล	คอมพวิเตอร์พกพา	หรอืเครือ่งช่วยงาน

ส่วนบุคคลแบบดิจิทัล	(สมาร์ทโฟน	แท็บเล็ต	โทรศัพท์มือถือ)	 

และยังครอบคลุมถึงการใช้งานซอฟต์แวร์	 ฐานข้อมูลความรู	้ 

และการเข้าถึงการประมวลผลแบบกลุ่มเมฆ	 หรือ	 Cloud	

Computing	 ที่ผู้ใช้สามารถแบ่งปันข้อมูลร่วมกันได้	 เป็นการ

รวมซอฟต์แวร์	แหล่งข้อมูลและบริการต่างๆ	เข้าด้วยกัน	ช่วย

ให้ประหยัดค่าใช้จ่าย	 ยืดหยุ่นในการใช้งาน	 ท�าให้การเรียนรู้	

การจดัการเรียนการสอนด้วยเทคโนโลยสีารสนเทศสนองความ

ต้องการที่หลากหลายของผู้ใช้มากขึ้นด้วย	 (วิวัฒน์	 มีสุวรรณ์.	

2555,	น.	135-148)

	 หนังสืออิเล็กทรอนิกส ์เป ็นหนังสือที่สร ้างขึ้นด ้วย

โปรแกรมคอมพิวเตอร์มีลักษณะเป็นเอกสารอิเล็กทรอนิกส์	

โดยปกตจิะเป็นแฟ้มข้อมลูคอมพวิเตอร์ทีส่ามารถอ่านเอกสาร

ผ่านทางหน้าจอคอมพิวเตอร์ทั้งระบบออฟไลน์และออนไลน์	

คุณลักษณะของหนังสืออิเล็กทรอนิกส์สามารถเชื่อมโยงไปยัง

จดุต่าง	ๆ 	ของหนงัสอื	เวบ็ไซต์ต่าง	ๆ 	ตลอดจนมปีฏสิมัพนัธ์และ 

โต้ตอบกับผู้เรียนได้	(ไพฑูรย์	ศรีฟ้า,	2551,	น.	14)	ซึ่งในอดีต

หนังสืออิเล็กทรอนิกส์สามารถอ่านได้โดยการผ่านโปรแกรม

การอ่านของเคร่ืองคอมพิวเตอร์ตั้งโต๊ะทั่วไป	 ซึ่งมีขนาดใหญ่

และไม่สามารถที่จะพกพาไปอ่านที่อื่นได้	อย่างไรก็ตามในช่วง

ปี	พ.ศ.	2554	ค�าว่า	“แท็บเล็ต”	(Tablet)	เป็นชื่อที่ถูกกล่าว

ถึงในกลุ่มสมาชิกที่ใช้คอมพิวเตอร์อย่างกว้างขวาง	โดยเฉพาะ

อย่างยิ่ง	 เมื่อวันที่	 24	 สิงหาคม	 2554	 รัฐบาลไทยได้แถลง

นโยบายต่อรัฐสภาที่จะจัดหาและแจกแท็บเล็ตให้กับนักเรียน

ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่	 1	 ใช้กันทั้งประเทศ	 ก็ยิ่งท�าให้

แวดวงการใช้แทบ็เลต็ในประเทศไทยตืน่ตวัมากยิง่ขึน้	(ไพฑรูย์	

ศรีฟ้า.	สืบค้นเมื่อวันที่	8	ธันวาคม	2555	จากhttp://www.
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drpatioon.com/	 documents/Thaksin_University/	

Open_	World_Tablet.pdf)	 ท�าให้ได้มีการพัฒนาหนังสือ

อเิล็กทรอนกิส์เพือ่ใช้บนแทบ็เล็ตทีส่ามารถใช้งานผ่านแทบ็เลต็	

ที่ช่วยให้ใช้งานได้ง่ายขึ้น	 ให้ความรู้สึกเหมือนกับหนังสือจริง

มากกว่าหนังสืออิเล็กทรอนิกส์ที่ใช้งานบนคอมพิวเตอร์ทั่วไป	

และในขณะที่เดินทางไปยังสถานที่ต่าง	 ๆ	 ก็สามารถพกพาได้

อย่างสะดวก	 ซึ่งในปัจจุบันหนังสืออิเล็กทรอนิกส์สามารถใช้

งานผ่านแท็บเล็ต	ซึ่งเป็นที่นิยมใช้กันอย่างกว้างขวางทั่วโลก

	 การใช้แท็บเล็ตในกลุ่มผู้สนใจเทคโนโลยีและนักเรียน

นักศึกษา	 พบว่าผู้ใช้แท็บเล็ตจะใช้เพื่อกิจกรรมท่ีหลากหลาย

แตกต่างกัน	เช่น	เล่นเกม	ค้นหาข้อมูล	อ่านอีเมล์	อ่านข่าวใน

เครือข่ายอินเทอร์เน็ต	พูดคุยในเครือข่ายสังคมออนไลน์	อ่าน

หนังสือและซื้อสินค้า	เป็นต้นซึ่งผลส�ารวจจากบริษัท	Admob	

ทีท่�าธรุกจิด้านการบรกิารส่งข้อความโฆษณาสนิค้าและบรกิาร

ไปยังกลุม่เป้าหมาย	(Mobile	Advertising)	ในเครือของ	บรษิทั

กเูกลิ	(Google)	ได้เผยแพร่ผลส�ารวจจากผูใ้ช้แทบ็เลต็	จ�านวน	

1,430	ราย	โดยมีข้อสรุปการใช้แท็บเล็ต	คือ	ผู้ใช้ร้อยละ	43	ใช้

เวลาอยู่กับแท็บเล็ตมากกว่าใช้คอมพิวเตอร์หรือคอมพิวเตอร์

โน้ตบุ๊ก	 โดยจ�านวนผู้ใช้มากกว่า	1	 ใน	3	 ใช้เวลาส่วนใหญ่อยู่

กับแท็บเล็ตมากกว่าใช้คอมพิวเตอร์	 และชมโทรทัศน์	 (ไอที	

24	ชั่วโมง.	สืบค้นเมื่อ	23	ธันวาคม	2556,	จาก	http://www.

it24hrs.com)	จากข้อมลูข้างต้นจะเหน็ได้ว่าแทบ็เลต็ได้เข้ามา

มีบทบาทส�าคัญในชีวิตประจ�าวันของนักเรียนนักศึกษามาก 

ยิ่งขึ้น

	 ในด้านการศึกษา	 การจัดการเรียนการสอน	 พบว่า	 ครู

สามารถใช้หนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ตมาเป็นส่ือ

ในการเรียนการสอนได้	 และในส่วนของผู้เรียนสามารถเรียน

รู้ได้โดยผ่านแอปพลิเคชัน	 เช่น	 ISSUU	 ซ่ึงเป็นแอปพลิเคชัน 

ที่สามารถดาวน ์โหลดได ้โดยไม ่ เสียเงิน	 ผ ่านอุปกรณ์

อิเล็กทรอนิกส์ต่าง	ๆ	เช่น	 iPad	 iPhone	 iPod	และอุปกรณ์

อิเล็กทรอนิกส์ที่ใช้ระบบปฏิบัติการแอนดรอยด์	 (Android)	

สามารถเปิดอ่านหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เหล่านี้ได้ทันทีและ

เพื่อเก็บไว้ใช้ในการเรียนการสอนได้ง่าย	 สะดวกและรวดเร็ว

ซึ่งในการน�าเทคโนโลยีจากหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บน

แท็บเล็ตเข้ามาเป็นสื่อทางการศึกษาถือว่าเป็นการเปิดโอกาส

ให้ผู้เรียนได้เข้าถึงแหล่งข้อมูลท่ีเป็นประโยชน์ได้อย่างรวดเร็ว

และหลากหลายมากขึ้นและยังเป็นการประยุกต์ใช้เทคโนโลยี

เพื่อการพัฒนารูปแบบของการศึกษาในปัจจุบันให้สอดคล้อง

กบัสภาวะแวดล้อมทางด้านเทคโนโลยทีีม่กีารเปลีย่นแปลงจาก

ระบบเดิม	ๆ	ไปสู่รูปแบบดิจิทัลมากขึ้น	

	 การน�าเอาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษามาประยุกต์

ใช้กับการเรียนรู้ของผู้เรียนในรูปแบบใหม่โดยการใช้	แท็บเล็ต	

เป็นเครือ่งมอืในการเข้าถงึแหล่งเรยีนรูแ้ละแสวงหาองค์ความรู้ 

ในรูปแบบต่าง	ๆ	ที่มีอยู่	ท�าให้ผู้เรียนมีโอกาสศึกษาหาความรู้	 

ฝึกปฏิบัติ	 และสร้างองค์ความรู้ต่าง	 ๆ	 ได้ด้วยตนเอง	 ซึ่งการ

จัดการเรียนการสอนในลักษณะดังกล่าวนี้ได้เกิดขึ้นแล้วใน

ต่างประเทศ	 ส่วนในประเทศไทยมีการจัดการเรียนการสอน

ทั้งประถมศึกษา	 มัธยมศึกษา	 และอุดมศึกษาในบางแห่ง

เท่านั้น		(สุรศักดิ์	ปาเฮ.	สืบค้นเมื่อวันที่	8	พฤษภาคม	2556,	

จาก	 http://www.addkutec3.com/wp-content/up-

loads/2012/06/	 tablet-multimedia.pdf)	 ซึ่งการจัดการ

เรียน	 การสอนในสาขาวิชาเทคโนโลยีและส่ือสารการศึกษา	

คณะศึกษาศาสตร์	 มหาวิทยาลัยทักษิณ	 มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมี

ทักษะในการสื่อสาร	 เผยแพร่	 ประยุกต์และใช้เทคโนโลยีและ

สื่อสารการศึกษา	 สามารถใช้ความรู้และทักษะเพ่ือการศึกษา

ต่อหรือประกอบอาชีพได้อย่างมีจรรยาบรรณ	เพื่อเป็นบัณฑิต

ทางการศึกษาที่มีคุณธรรม	 จริยธรรม	 ความรับผิดชอบ	 จึง

ต้องมีการจัดการเรียนการสอนในลักษณะดังกล่าวขึ้น	 เพื่อให้

สอดคล้องกับเทคโนโลยีและการศึกษาในยุคปัจจุบัน

	 ในการศึกษาค้นคว้ารายวิชาการออกแบบและผลิตส่ือ

ส่ิงพิมพ์ของสาขาวิชาเทคโนโลยีและส่ือสารการศึกษา	 คณะ

ศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณ	พบว่าบริบทของรายวิชานี้

เน้นให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจ	 สามารถทราบความหมาย

บทบาท	ลักษณะ	ความส�าคัญของสื่อสิ่งพิมพ์	หลักในการผลิต	

การออกแบบจดัหน้าส่ิงพมิพ์	การสัง่งานอาร์ตเวร์ิค	วสัดทุีใ่ช้ใน

การพมิพ์	ฝึกปฏิบติัการออกแบบและผลติสือ่สิง่พิมพ์ต่าง	ๆ 	ได้	

ผู้เรียนได้รับความรู้ทางด้านทฤษฎีและมีการฝึกทักษะปฏิบัติ	

รวมทัง้จะต้องมกีารศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง	เพือ่เพิม่พนูทกัษะ

ด้านปฏบิตักิารออกแบบและผลติสิง่พมิพ์อย่างมปีระสทิธภิาพ	

จากการสัมภาษณ์อาจารย์ผู้สอนวชิาการออกแบบและผลิตส่ือ

สิ่งพิมพ์	 สาขาวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา	 นวพรรษ		

รัตนบุญทวี	 (ผู้ให้สัมภาษณ์).	กมล	ศรีบุญเรือง	 (ผู้สัมภาษณ์).		

ที่มหาวิทยาลัยทักษิณ	อ�าเภอเมือง	จังหวัดสงขลา.		เมื่อวันที่	

1	ธันวาคม	2556.	ได้กล่าวว่า	รายวิชาการออกแบบและผลิต

ส่ือสิง่พมิพ์เป็นรายวชิาท่ีเน้นทกัษะการปฏบิตั	ิท�าให้ระยะเวลา

ส�าหรับใช้ในการสอนทักษะปฏบิตัยิงัไม่เพยีงพอทีจ่ะส่งเสรมิให้
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ผู้เรียนมีทักษะปฏิบัติอยู่ในเกณฑ์ดี	 ผู้เรียนควรได้รับเวลาเพิ่ม

เติมในส่วนของความรู้เรื่องเครื่องมือในโปรแกรมผลิตสื่อสิ่ง

พิมพ์	 เพื่อเพิ่มพูนความรู้ในส่วนของการฝึกทักษะปฏิบัติตาม

ความสนใจของผู้เรียนแต่ละคน	 จากเหตุผลดังกล่าวท�าให้ผู้

วิจัยสนใจพัฒนาสื่อการเรียนการสอนให้ง่ายต่อการท�าความ

เข้าใจและสามารถเกดิการเรยีนรู	้ได้ดใีนเวลาอนัรวดเรว็	ทีต่อบ

สนองการเรียนรู้ด้วยตนเอง	ในลักษณะทุกที่	 (Anywhere)	ที่

สามารถเรียนทีใ่ดกไ็ด้	ทกุเวลา	(Anytime)	ทีส่ามารถเรียนเวลา

ใดกไ็ด้ตามความต้องการของผู้เรยีน	ดงันัน้ผูว้จิยัจึงมีความสนใจ

ทีจ่ะพฒันาหนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์เพือ่ใช้บนแทบ็เลต็	เรือ่ง	การ

ผลติสือ่สิง่พมิพ์ด้วยโปรแกรมส�าเรจ็รปู	ส�าหรบันสิติปรญิญาตรี

วัตถุประสงค์การวิจัย
	 1.	 เพื่อพัฒนาหนังสืออิเล็กทรอนิกส์บนแท็บเล็ต	 เรื่อง	

การผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	 ส�าหรับนิสิต

ปริญญาตรีให้มีประสิทธิภาพไม่ต�่ากว่าร้อยละ	 80	ตามเกณฑ์	

KW-CAI

	 2.	 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนและ

หลังเรียนด้วยหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 เร่ือง

การผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	 ส�าหรับนิสิต

ปริญญาตรี

	 3.	 เพื่อศึกษาความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีมีต่อหนังสือ

อเิลก็ทรอนกิส์เพือ่ใช้บนแท็บเลต็	เรือ่ง	การผลติสือ่สิง่พมิพ์ด้วย

โปรแกรมส�าเร็จรูป	ส�าหรับนิสิตปริญญาตรี

ขอบเขตของการวิจัย
 ประชากร

	 ประชากร	 คือ	 นิสิตระดับปริญญาตรี	 ชั้นปีท่ี	 2	 สาขา

วิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา	 คณะศึกษาศาสตร	์

มหาวิทยาลัยทักษิณ	ปีการศึกษา	2559	จ�านวน	2	ห้อง

 กลุ่มตัวอย่าง 

	 กลุ ่ ม ตั วอย ่ า ง ในการหาประสิ ท ธิภ าพหนั ง สื อ

อเิล็กทรอนกิส์เพือ่ใช้บนแทบ็เล็ต	คือ	นสิิตสาขาวชิาเทคโนโลยี

และสื่อสารการศึกษา	ชั้นปีที่	2	ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม	

(Cluster	Random	Sampling)	จ�านวน	21	คน	ในภาคเรียน

ที่	1	ปีการศึกษา	2559		

	 กลุ่มตัวอย่างในการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน	 คือ	

นิสิตสาขาวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา	 ชั้นปีที่	 2	 ซึ่ง

ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม	 (Cluster	 Random	 Sampling)		

จ�านวน	23	คน	ในภาคเรียนที่	2	ปีการศึกษา	2559

 ขอบเขตด้านเนื้อหา

	 เนื้อหาที่ใช้ในการสร้างหนังสืออิเล็กทรอนิกส์	เรื่อง	การ

ผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	มี	3	หน่วย	ดังนี้

	 หน่วยที่	1	ความรู้เบื้องต้นของโปรแกรม	InDesign	CS6

	 หน่วยที่	2	การเริ่มต้นใช้งานโปรแกรม	InDesign	CS6

	 หน่วยที	่3	เครือ่งมอืพืน้ฐานของโปรแกรม	InDesign	CS6

 ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย

	 ตัวแปรต้น	 ได ้แก ่	 การจัดการเรียนรู ้ด ้วยหนังสือ

อิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต

	 	 ตัวแปรตาม	ได้แก่	ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน	และความ

พึงพอใจของนิสิต	

สมมติฐานของการวิจัย

	 1.	 หนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	เรื่อง	การ

ผลติสือ่สิง่พมิพ์ด้วยโปรแกรมส�าเรจ็รปู	ส�าหรบันสิติปรญิญาตรี

ทีส่ร้างขึน้มปีระสทิธภิาพไม่ต�า่กว่าเกณฑ์ร้อยละ	80	ตามเกณฑ์	

KW-CAI	

	 2.	 นิสิตที่เรียนด้วยหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บน

แท็บเล็ต	 เรื่อง	 การผลิตส่ือส่ิงพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	

ส�าหรับนิสิตปริญญาตรีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูง

กว่าก่อนเรียน

	 3.	 นิสิตที่เรียนด้วยหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บน

แท็บเล็ต	 เรื่อง	 การผลิตส่ือส่ิงพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	

ส�าหรับนิสิตปริญญาตรีมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก

กรอบแนวคิดในการวิจัย

ตัวแปรต้น ตัวแปรตาม

การจัดการเรียนรู้ด้วยหนังสือ

อิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต

1.	ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

2.	ความพึงพอใจของผู้เรียน
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วิธีด�าเนินการวิจัย
 1. การสร้างหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต 

เรื่อง การผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป ส�าหรับ

นิสิตปริญญาตรี

	 	 1.1	 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องเพื่อเป็น

แนวทางในการจดัท�าหนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์เพือ่ใช้บนแทบ็เลต็	

เรื่องการผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	

	 	 1.2	 เขียนผังงาน	 (Flowchart)	 แสดงข้ันตอนการ

ท�างาน	 เพื่อใช้สร้างหนังสืออิเล็กทรอนิกส์	 เสนอต่อประธาน

และกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์	 ตรวจสอบความถูกต้อง

และปรับปรุงแก้ไขตามค�าแนะน�า	

	 	 1.3	 เขียนบทด�าเนินเรื่อง	 (Storyboard)	 โดย

ออกแบบส่วนทีเ่ป็นทัง้ข้อความ	ภาพ	การเช่ือมโยง	และเทคนคิ

ต่างๆ	เพื่อจะใช้สร้างหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	

เสนอประธานและกรรมการท่ีปรึกษาเพื่อตรวจสอบความถูก

ต้อง	และปรับปรุงแก้ไข

	 	 1.4	 สร้างหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	

เรื่องการผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูปตามผังงาน	

(Flowchart)	และบทด�าเนินเรื่อง	(Storyboard)	ที่ออกแบบ

ไว้เสนอประธานและกรรมการที่ปรึกษาตรวจสอบแล้วท�าการ

ปรับปรุงแก้ไข

	 	 1.5	 น�าหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	

เรื่องการผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	 ที่สร้างเสร็จ

แล้วเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา	 3	 คน	 และผู้เชี่ยวชาญ

ด้านเทคนิคการผลิต	 3	 คน	 แล้วปรับปรุงตามค�าแนะน�าของ 

ผูเ้ชีย่วชาญ	โดยใช้แบบประเมนิคณุภาพทีผู้่วจิยัพฒันาขึน้	แบบ

มาตราส่วนประมาณค่า	(Rating	Scale)	5	ระดับ	ซึ่งมีเกณฑ์

การให้น�า้หนกัคะแนน	ดงันี	้(บญุชม	ศรสีะอาด,	2556,	น.	121)	

	 	 ระดับ	5	 หมายถึง	 มีคุณภาพในระดับมากที่สุด

	 	 ระดับ	4	 หมายถึง	 มีคุณภาพในระดับมาก

	 	 ระดับ	3		 หมายถึง	 มีคุณภาพในระดับปานกลาง

	 	 ระดับ	2	 หมายถึง	 มีคุณภาพในระดับน้อย

	 	 ระดับ	1	 หมายถึง	 มีคุณภาพในระดับน้อยที่สุด

	 การแปลผล	 ผู้วิจัยจะใช้เกณฑ์การแปลความหมายจาก

คะแนนเฉลี่ย	ซึ่งมีการแปลผลค่าเฉลี่ย	ดังนี้	

	 ค่าเฉลีย่ระหว่าง	4.51	–	5.00	คอื	มคีณุภาพในระดบัมาก

ที่สุด

	 ค่าเฉลีย่ระหว่าง	3.51	–	4.50	คอื	มคีณุภาพในระดบัมาก

	 ค่าเฉล่ียระหว่าง	 2.51	 –	 3.50	 คือ	 มีคุณภาพในระดับ 

ปานกลาง

	 ค่าเฉลีย่ระหว่าง	1.51	–	2.50	คอื	มคีณุภาพในระดบัน้อย

	 ค่าเฉลีย่ระหว่าง	1.00	–	1.50	คอื	มคีณุภาพในระดบัน้อย

ที่สุด	 	

	 ผลการประเมนิคณุภาพหนงัสอือเิลก็ทรอนิกส์เพือ่ใช้บน

แทบ็เลต็	เรือ่ง	การผลติสือ่สิง่พมิพ์ด้วยโปรแกรมส�าเรจ็รปู	โดย

ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา	3	คน	พบว่า	X	=	4.53,	S.D.	=	0.38)	

	 ผลการประเมนิคณุภาพหนงัสอือเิลก็ทรอนิกส์เพือ่ใช้บน

แทบ็เลต็	เรือ่ง	การผลติสือ่สิง่พมิพ์ด้วยโปรแกรมส�าเรจ็รปู	โดย

ผู้เชี่ยวชาญด้านเทคนิคการผลิตหนังสืออิเล็กทรอนิกส์	 3	 คน	

พบว่า	X	=	3.63	,	S.D.	=	0.46)	

	 	 1.6	 	 น�าหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	

เรื่อง	 การผลิตส่ือส่ิงพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	 ส�าหรับ

นิสิตปริญญาตรี	 ไปทดลองหาประสิทธิภาพกับกลุ่มตัวอย่างที่

ใช้หาประสิทธิภาพ	 จ�านวน	 21	 คน	 โดยใช้สูตร	 KW-CAI	 ซึ่ง

ประสิทธิภาพที่ผ่านเกณฑ์ที่ก�าหนดไว้ไม่ต�่ากว่าร้อยละ	 80	

พบว่า	 ค่าเฉลี่ยอัตราส่วนของคะแนนแบบฝึกหัดกับคะแนน

เต็มของแบบฝึกหัด	(ēa)	เท่ากับ	0.85	และค่าเฉลี่ยอัตราส่วน

ของคะแนนแบบทดสอบกบัคะแนนเต็มของแบบทดสอบ	(ēb)	
เท่ากบั	0.82	ดงันัน้	ประสทิธภิาพหนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์เพือ่ใช้

บนแท็บเล็ต	เรื่อง	การผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	

ส�าหรับนิสิตปริญญาตรีเท่ากับ	83.5	มีประสิทธิภาพพอใช้	ซึ่ง

เป็นไปตามเกณฑ์ทีก่�าหนดไว้ซึง่ต้องไม่ต�า่กว่าเกณฑ์ร้อยละ	80	

	 	 1.7	 	 ได้หนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	

เรื่อง	การผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	ส�าหรับนิสิต

ปริญญาตรี	 ในรูปแบบพร้อมใช้งาน	 ส�าหรับกลุ่มตัวอย่างที่ใช้

หาผลสัมฤทธ์ิและความพึงพอใจของนิสิตช้ันปีที่	 2	 สาขาวิชา

เทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา	ในภาคเรียนที่	2	ปีการศึกษา	

2559			 	

 2. ก า ร ส ร ้ า ง แ บ บ ป ร ะ เ มิ น คุ ณ ภ า พ ห นั ง สื อ

อิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต เรื่อง การผลิตสื่อสิ่งพิมพ์

ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป ส�าหรับนิสิตปริญญาตรี

	 	 2.1	 ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการประเมินสื่อ

หนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต

	 	 2.2	 ก�าหนดคุณลักษณะในด้านต่าง	 ๆ	 ของหนังสือ

อเิล็กทรอนกิส์เพ่ือใช้บนแทบ็เล็ตทีต้่องการประเมนิและท�าการ

ก�าหนดข้อค�าถามและสร้างแบบประเมินคุณภาพหนังสือ
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อิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 แบ่งเป็น	 2	 ด้าน	 ได้แก	่

1.ด้านเนื้อหา	 2.ด้านเทคนิคการผลิตหนังสืออิเล็กทรอนิกส	์

โดยใช้มาตราส่วนประมาณค่า	(Rating	Scale)	โดยก�าหนดค่า

ระดับความเหมาะสมแต่ละระดับคะแนนและความหมายดังนี้	 

(บุญชม		ศรีสะอาด,	2556,	น.	121)	

	 ระดับ	5	หมายถึง	 มีคุณภาพในระดับมากที่สุด

	 ระดับ	4	หมายถึง	 มีคุณภาพในระดับมาก

	 ระดับ	3	หมายถึง	 มีคุณภาพในระดับปานกลาง

	 ระดับ	2	หมายถึง	 มีคุณภาพในระดับน้อย

	 ระดับ	1	หมายถึง	 มีคุณภาพในระดับน้อยที่สุด

	 เกณฑ์การประเมินคุณภาพหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้

บนแทบ็เลต็	ก�าหนดค่าของคะแนนเฉลีย่ออกเป็น	5	ระดบัดงันี้

(บุญชม		ศรีสะอาด,	2556,	น.	121)

	 ค่าเฉลีย่ระหว่าง	4.51	–	5.00	คอื	มคีณุภาพในระดบัมาก

ที่สุด

	 ค่าเฉลีย่ระหว่าง	3.51	–	4.50	คอื	มคีณุภาพในระดบัมาก

	 ค่าเฉลี่ยระหว่าง	 2.51	 –	 3.50	 คือ	 มีคุณภาพในระดับ 

ปานกลาง

	 ค่าเฉลีย่ระหว่าง	1.51	–	2.50	คอื	มคีณุภาพในระดบัน้อย

	 ค่าเฉลีย่ระหว่าง	1.00	–	1.50	คอื	มคีณุภาพในระดบัน้อย

ที่สุด	 	

	 	 2.3	 น�าแบบประเมินคุณภาพหนังสืออิเล็กทรอนิกส์

เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 เสนอต่อประธานและกรรมการที่ปรึกษา

เพื่อตรวจสอบความถูกต้องและความครอบคลุมวัตถุประสงค์

ของการประเมินพร้อมทั้งน�าค�าแนะน�ามาปรับปรุงแก้ไข

	 	 2.4	 น�าแบบประเมินที่ได ้ปรับปรุงแก้ไขตามค�า

แนะน�าของประธานที่ปรึกษาแล้วเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ	โดยน�า

แบบประเมนิความสอดคล้องของแบบประเมนิคณุภาพหนงัสือ

อิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 ด้านเนื้อหา	 ให้ผู้เชี่ยวชาญ

ด้านการวัดและประเมินผลจ�านวน	 1	 คน	 ผู้เช่ียวชาญด้าน

เนือ้หา	จ�านวน	2	คน	และน�าแบบประเมนิความสอดคล้องของ

ประเมนิคณุภาพหนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์เพือ่ใช้บนแทบ็เลต็	ด้าน

เทคนิคการผลิตหนังสืออิเล็กทรอนิกส์	 ให้ผู้เชี่ยวชาญด้านการ

วัดและประเมินผลจ�านวน	 1	 คน	 ผู้เชี่ยวชาญด้านเทคนิคการ

ผลติหนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์	จ�านวน	2	คน	เพือ่ท�าการตรวจสอบ

ความถกูต้องและประเมนิความสอดคล้องระหว่างข้อค�าถามกับ

สิ่งที่ต้องการวัด	โดยการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง	IOC

	 โดยก�าหนดคะแนนของผู ้เชี่ยวชาญ	 ดังนี้	 (ธนวัฒน	์ 

ธิติธนานันท์.	2548	:	124)

	 +1	หมายถึง	 แน่ใจว ่ารายการข ้อค�าถามดังกล ่าว

สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการวัด

	 0	 หมายถึง	 ไม่แน่ใจว่ารายการข้อค�าถามดังกล่าว

สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการวัด

	 -1	 หมายถึง	 แน่ใจว่ารายการข้อค�าถามดังกล่าวไม่

สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการวัด

	 ผลการวิเคราะห์โดยการน�าความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ

มาหาค่าดชันคีวามสอดคล้องของข้อค�าถามกบัสิง่ทีต้่องการวดั

ของหนงัสอือิเลก็ทรอนิกส์เพือ่ใช้บนแทบ็เลต็ท่ีต้องประเมินจาก

ผูเ้ชีย่วชาญทัง้หมด	มาหาค่าเฉล่ียและเทยีบกบัเกณฑ์ทีก่�าหนด

ไว้	 โดยพิจารณาคัดเลือกข้อที่มีค่าดัชนีความสอดคล้อง	 IOC	

ตั้งแต่	 0.67	 ขึ้นไป	 ปรากฏว่าค่าดัชนีความสอดคล้อง	 (IOC)	

ของรายการประเมินด้านเนื้อหาได้	 1.00	ทุกรายการ	และค่า

ดัชนีความสอดคล้อง	 (IOC)	 ของรายการประเมินด้านเทคนิค

การผลิต	ได้1.00	ทุกรายการ		

	 	 2.5	 จัดพิมพ์แบบประเมินคุณภาพของหนังสือ

อเิลก็ทรอนกิส์เพือ่ใช้บนแทบ็เลต็	ด้านเนือ้หา	และด้านเทคนคิ

การผลิต	 ที่ผ่านการปรับปรุงแก้ไขแล้วพร้อมด้วยหนังสือ

อเิล็กทรอนกิส์เพือ่ใช้บนแทบ็เล็ต	เพือ่ให้ผู้เชีย่วชาญด้านเนือ้หา	

3	คน	ตรวจสอบความถกูต้องด้านเนือ้หาและประเมนิคณุภาพ

หนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 แล้วน�ามาปรับปรุง

แก้ไขตามค�าแนะน�าของผู้เชี่ยวชาญ	พบว่า	X	=	4.53	,	S.D.	=	

0.38)		X	=	3.63	,	S.D.	=	0.46)	

 3. การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

	 แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีน	เรือ่งการผลติสือ่

ส่ิงพมิพ์ด้วยโปรแกรมส�าเรจ็รปูเป็นแบบทดสอบแบบเลอืกตอบ	

(Multiple	 Choice	 Test)	 4	 ตัวเลือก	 ผู้วิจัยด�าเนินการตาม 

ขั้นตอนดังนี้

	 	 3.1	 ศึกษาและวเิคราะห์เนือ้หารายวชิาการออกแบบ

และผลิตสื่อสิ่งพิมพ์

	 	 3.2	 ศึกษาเทคนิควธิกีารสร้างแบบทดสอบแบบเลอืก

ตอบ	ทีใ่ช้วดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนจากเอกสารและงานวจัิยที่

เกี่ยวข้อง

	 	 3.3	 สร้างตารางวเิคราะห์เนือ้หาเพือ่พจิารณาความ

สอดคล้องระหว่างเนื้อหากับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม	

	 	 3.4	 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน	

ผู้วิจัยได้ด�าเนินการสร้างแบบทดสอบเป็นแบบทดสอบแบบ
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เลือกตอบ	(Multiple	Choice	Test)	โดยให้ครอบคลุมเนื้อหา	

จากหลักการในการออกข้อสอบต้องออกข้อสอบให้มากกว่า

จ�านวนที่ต้องการจริง	 1	 เท่าของจ�านวนข้อสอบที่ได้วิเคราะห์

ไว้ตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร	 โดยให้ครอบคลุมจุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม	ซึ่งข้อสอบมีทั้งหมดจ�านวน	60	ข้อและน�าไปใช้

จริงจ�านวน	30	ข้อ

	 	 3.5	 น�าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่

สร้างขึ้น	เสนอต่อประธานและกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์

ตรวจสอบความถูกต้องแล้วน�ามาปรับปรุงแก้ไข	 และน�าแบบ

ทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญด้าน

เนือ้หา	2	คน	และผูเ้ชีย่วชาญด้านการวดัและประเมนิผล	1	คน	

เพือ่ตรวจสอบความถกูต้องของเนือ้หาและความเทีย่งตรงของ

แบบทดสอบ	และท�าการพจิารณาข้อค�าถามกบัจุดประสงค์เชงิ

พฤติกรรมโดยก�าหนดคะแนนของผู้เชี่ยวชาญ	 ดังน้ี	 (ธนวัฒน์	 

ธิติธนานันท์,	2548,	น.	124)

	 +1	หมายถึง		ถ้าแน่ใจว่าข้อค�าถามมีความสอดคล้องกับ

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม

	 0	 หมายถึง	 ถ้าไม่แน่ใจว่าข้อค�าถามมีความสอดคล้อง

กับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม

	 -1	 หมายถึง	 	ถ้าแน่ใจว่าข้อค�าถามไม่มีความสอดคล้อง

กับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม

	 วิเคราะห์ผลโดยการน�าคะแนนของผู้เชี่ยวชาญทุกคน

ที่ประเมินมาหาค่าดัชนีความสอดคล้องของข้อค�าถามกับ 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม	 เพื่อหาค่าเฉลี่ยส�าหรับข้อค�าถาม

แต่ละข้อ	 โดยพิจารณาคัดเลือกข้อที่มีค่าดัชนีความสอดคล้อง	

ตั้งแต่	0.67	ขึ้นไป	ปรากฏว่า	ค่าดัชนีความสอดคล้องของข้อ

ค�าถามกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมได้	1.00	ทุกรายการ	

	 	 3.6	 น�าแบบทดสอบท่ีผ่านการคัดเลือกและท�าการ

ปรับปรุงแก้ไขเรียบร้อยแล้ว	 ไปทดลองใช้กับนิสิตชั้นปีที่	 3	

สาขาวชิาเทคโนโลยแีละสือ่สารการศกึษาทีเ่คยเรยีนในรายวชิา

การออกแบบและผลิตสื่อสิ่งพิมพ์มาแล้ว	จ�านวน	50	คน	เพื่อ

ตรวจสอบความรู้ความเข้าใจของนิสิตในด้านข้อค�าถาม

	 	 3.7	 น�าผลที่ได้จากการทดสอบมาวิเคราะห์รายข้อ	

ข้อที่ตอบถูกให้	1	คะแนน	และข้อที่ตอบผิดให้	0	คะแนน	โดย

แบ่งกลุม่สงูต�า่	กลุม่ละ	50%	ของผูส้อบ	จากนัน้น�ามาวเิคราะห์

หาค่าความยาก	 (p)	 และค่าอ�านาจจ�าแนก	 (r)	 ของข้อสอบ	

แล้วท�าการคัดเลือกข้อสอบจ�านวน	30	ข้อ	ที่มีค่าระดับความ

ยาก	(p)	และค่าอ�านาจจ�าแนก	(r)	อยู่ระหว่าง	0.20	ถึง	1.00

(บุญชม	ศรีสะอาด,	2556,น.	97-98)	พบว่า	ข้อสอบมีค่าความ

ยาก	(p)	ตั้งแต่	0.20	–	0.98	และมีค่าอ�านาจจ�าแนก	(r)	ตั้งแต่	

-0.04	-0.56	และ	ครอบคลุมจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมทั้งหมด

ที่ก�าหนดไว้	ผู้วิจัยได้คัดเลือกข้อสอบไว้จ�านวน	30	ข้อ	

	 	 3.8	 น�าแบบทดสอบที่ผ่านการหาค่าความยาก	 (p)

และค่าอ�านาจจ�าแนก(r)	 ตามเกณฑ์ที่ก�าหนดไว้	 ไปทดลองใช้

กับกลุ่มตัวอย่างท่ีเคยเรียนในรายวิชาการออกแบบและผลิต

ส่ือสิง่พมิพ์มาแล้ว	มาหาค่าความเชือ่มัน่ของแบบทดสอบโดยใช้

สูตรของคูเดอร์-ริชาร์ดสัน	(KR-20)	(บุญชม	ศรีสะอาด,	2556,	

น.	103)	ซึ่งได้ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับเท่ากับ	

0.76	แสดงว่าค่าความเชื่อมั่นอยู่ในเกณฑ์ที่เหมาะสม	สามารถ

น�าไปใช้ในงานวิจัยได้	

	 	 3.9	 น�าแบบทดสอบที่ได้น�าไปใช้เป็นแบบทดสอบ

วดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีนก่อนเรยีนและหลงัเรยีนส�าหรบักลุม่

ตัวอย่างที่ใช้ในการหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

 4. แบบสอบถามความพึงพอใจของนิสิตที่เรียนด้วย

หนงัสืออเิลก็ทรอนกิส์เพือ่ใช้งานบนแทบ็แลต็ เรือ่ง การผลติ

สื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป ส�าหรับนิสิตปริญญาตรี

	 	 4.1	 ก�าหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบสอบถาม

ความพึงพอใจของนิสิตที่เรียนด้วยหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อ

ใช้บนแทบ็เล็ต	เรือ่ง	การผลิตสือ่ส่ิงพมิพ์ด้วยโปรแกรมส�าเรจ็รูป

	 	 4.2	 ศกึษาเอกสารและงานวจิยัเกีย่วกบัแบบประเมนิ

ต่าง	ๆ	เพื่อใช้ในการสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจ

	 	 4.3	 สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจโดยประเมิน

ความพึงพอใจของนิสิต	3	ด้าน	ได้แก่	ด้านเนื้อหา	ภาพและตัว

อักษร	และด้านการจัดการบทเรียน	โดยใช้แบบสอบถามความ

พึงพอใจ	เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า	(Rating	Scale)	5	

ระดบั	ซึง่เกณฑ์การให้น�า้หนกัคะแนน	ดงันี	้(บญุชม		ศรสีะอาด,

2556,	น.	121)	

	 ระดับ	5		หมายถึง		พึงพอใจมากที่สุด

	 ระดับ	4		หมายถึง		พึงพอใจมาก

	 ระดับ	3		หมายถึง		พึงพอใจปานกลาง

	 ระดับ	2		หมายถึง		พึงพอใจน้อย

	 ระดับ	1		หมายถึง		พึงพอใจน้อยที่สุด

	 การแปลผล	 ผู้วิจัยใช้เกณฑ์การแปลความหมายจาก

คะแนนเฉลีย่	ซึง่มีการแปลผลค่าเฉลีย่	ดงันี	้(บญุชม		ศรสีะอาด,

2556,	น.	121)
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	 ค่าเฉลีย่ระหว่าง	4.51	-	5.00		คอื		มคีวามพงึพอใจระดบั

มากที่สุด

	 ค่าเฉลีย่ระหว่าง	3.51	-	4.50		คอื		มคีวามพงึพอใจระดบั

มาก

	 ค่าเฉลีย่ระหว่าง	2.51	-	3.50		คอื		มคีวามพงึพอใจระดบั

ปานกลาง

	 ค่าเฉลีย่ระหว่าง	1.51	-	2.50		คอื		มคีวามพงึพอใจระดบั

พอใช้

	 ค่าเฉลี่ยระหว่าง	1.00	-	1.50		คือ		มีความพึงพอใจน้อย

ที่สุด

	 	 4.4	 น�าแบบสอบถามความพึงพอใจที่สร้างขึ้นเสนอ

ต่อประธานและกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบ

ความถกูต้องพร้อมปรบัปรุงแก้ไข	แล้วเสนอให้ผูเ้ช่ียวชาญด้าน

การวัดและประเมินผล	1	คน	และด้านเทคนิคการผลิต	2	คน	

เพ่ือพิจารณาว่ารายการข้อค�าถามมีความสอดคล้องกับสิ่งที่

ต้องการวัดหรือไม่	 โดยพิจารณาคัดเลือกข้อที่มีค่าดัชนีความ

สอดคล้อง	 (IOC)	ตั้งแต่	0.67	ขึ้นไป	โดยก�าหนดคะแนนของ 

ผู้เชี่ยวชาญ	ดังนี้	(ธนวัฒน์		ธิติธนานันท์,	2548,น.	124)

	 +1	หมายถึง	 แน่ใจว ่าข ้อค�าถามสอดคล้องกับสิ่งที่

ต้องการวัด

	 0	 หมายถึง	 ไม่แน่ใจว่าข้อค�าถามสอดคล้องกับสิ่งที่

ต้องการวัด

	 -1	 หมายถึง	 แน่ใจว่าข้อค�าถามไม่สอดคล้องกับสิ่งท่ี

ต้องการวัด

	 วิเคราะห์ผลโดยการน�าคะแนนของผู้เช่ียวชาญทุกคนที่

ประเมินมาหาค่าดัชนีความสอดคล้องของข้อค�าถามกับสิ่งที่

ต้องการวัด	พบว่า	ค่าดัชนีความสอดคล้องของข้อค�าถามอยู่ที่	

1.00	ทุกรายการ

	 	 4.5	 น� า แบบสอบถามความพึ งพอ ใจที่ ผ ่ า น

การปรับปรุงแก้ไขไปทดลองใช้กับนิสิตชั้นปีที่	 2	 กลุ ่มหา

ประสิทธิภาพ	สาขาวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา	คณะ

ศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณ		จ�านวน	21	คน	

	 	 4.6	 น�าแบบสอบถามความพงึพอใจมาค�านวณหาค่า

ความเชื่อมั่น	(Reliability)	โดยวิธีหาค่าสัมประสิทธิ์อัลฟาของ

ครอนบาค	(Cronbach’s	Alpha	Coefficient	-	α)	ซึ่งได้ค่า

ความเชื่อมั่นเท่ากับ	0.93	

สรุปผล
ผลการวิจัยสรุปได้ ดังนี้

	 1.	 หนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 เรื่อง	 การ

ผลติสือ่สิง่พมิพ์ด้วยโปรแกรมส�าเรจ็รปู	ส�าหรบันสิติปรญิญาตรี	

ทีส่ร้างขึน้มปีระสิทธภิาพร้อยละ	83.5	ซึง่เป็นไปตามสมมตฐิาน

	 2.	 ผลสัมฤทธ์ิหลังการเรียนด้วย	 หนังสืออิเล็กทรอนิกส์

เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 เร่ือง	 การผลิตส่ือส่ิงพิมพ์ด้วยโปรแกรม

ส�าเร็จรูป	 ส�าหรับนิสิตปริญญาตรี	 สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัย

ส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.01

	 3.	 นสิติมคีวามพงึพอใจต่อหนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์เพือ่ใช้

บนแท็บเล็ต	เรื่อง		=	4.45	,	S.D.=	0.18)

อภิปรายผล
	 ผลการพัฒนาหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	

เรื่อง	การผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	ส�าหรับนิสิต

ปริญญาตรี	อภิปรายผลได้	ดังนี้

 1. ประสิทธิภาพหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บน

แท็บเล็ต

	 	 หนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 เรื่อง	 การ

ผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	 ส�าหรับนิสิตปริญญา

ตรีที่สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพร้อยละ	 83.5	 สอดคล้องกับ

สมมติฐานที่ผู้วิจัยได้ก�าหนดไว้	 และผลการประเมินคุณภาพ

ของหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 เรื่อง	 การผลิต

สือ่สิง่พมิพ์ด้วยโปรแกรมส�าเรจ็รปู	ส�าหรบันสิติปรญิญาตร	ีของ

ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหาอยู่ที่	 ระดับมากที่สุด	 ค่าเฉล่ียเท่ากับ	

4.53	ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ	0.38	และด้านเทคนิคการ

ผลิตหนังสืออิเล็กทรอนิกส์	 อยู่ในระดับมาก	 ค่าเฉลี่ยเท่ากับ	

3.63	 ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากับ	 0.46	 ทั้งน้ี	 เป็นเพราะ 

ผู้วิจัยได้สร้างหนังสืออิเล็กทรอนิกส์	 ที่มีการน�าเสนอเน้ือหาที่

มีการถ่ายทอดความรู้ด้วยการอธิบายและยกตัวอย่างชัดเจน	

มีการเรียงล�าดับขั้นตอนในการน�าเสนอเนื้อหา	 มีการน�าเสนอ

ภาพที่มีความสอดคล้องกับเน้ือหา	 รูปแบบตัวอักษร	 ขนาด

และสีมีความเหมาะสมเป็นอย่างดีและผู ้วิจัยได้ออกแบบ

หนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์เพ่ือใช้บนแทบ็เลต็โดยสอดแทรกทฤษฎี

พฤติกรรมนิยมที่มีโครงสร้างของบทเรียนในลักษณะเชิงเส้น

ตรงที่ท�าให้ผู้เรียนได้รับการเสนอเนื้อหาตามล�าดับจากง่าย

ไปหายาก	 ท�าให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ	

ทฤษฎีปัญญานิยม	 ที่มีการออกแบบในลักษณะสาขา	 ที่ท�าให้
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ผู้เรียนมีอิสระในการเลือกเรียนได้ตามความสนใจ	 ท�าให้ได้สื่อ

การเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพและตอบสนองต่อการเรียนรู้ของ 

ผู้เรียนได้เป็นอย่างดี	อีกทั้งยังมีการสอดแทรกจิตวิทยาที่เกี่ยว

เนื่องกับการออกแบบหนังสืออิเล็กทรอนิกส์	 แนวคิดทางด้าน

จติวทิยาพทุธพิิสยัเกีย่วกบัการเรยีนรูข้องมนษุย์ทีเ่กีย่วเนือ่งกบั

การออกแบบหนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์	ได้แก่	ความสนใจและการ

รับรู้อย่างถูกต้อง	การจดจ�า	ความเข้าใจ	ความกระตือรือร้นใน

การเรียน	แรงจงูใจการควบคมุการเรยีน	การถ่ายโอนการเรยีนรู้

และการตอบสนองความแตกต่างระหว่างบคุคล	(ถนอมพร	เลา

หจรัสแสง,	2541,	น.	56-57)	ท�าให้ได้หนังสืออิเล็กทรอนิกส์

เพือ่ใช้บนแทบ็เลต็ท่ีมปีระสทิธิภาพและตอบสนองวธิกีารเรยีน

รูข้องผูเ้รยีนทีม่คีวามสามารถทีแ่ตกต่างกนั	ช่วยกระตุน้และให้

ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนรู้อย่างต่อเน่ืองและก่อให้เกิด

ประสิทธิผลต่อการเรียนรู้สอดคล้องกับงานวิจัยของหทัยรัตน์	

บรรจงเมือง	(2558,	น.	26-34)	ได้พฒันาหนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์

ส�าหรับเครื่องคอมพิวเตอร์พกพาแบบหน้าจอสัมผัส	 เรื่อง	

การท�าเครื่องเงิน	 พบว่า	 หนังสืออิเล็กทรอนิกส์ส�าหรับเคร่ือง

คอมพิวเตอร์พกพาแบบหน้าจอสัมผัสเรื่อง	 การท�าเครื่องเงิน	

มีประสิทธิภาพเท่ากับ	82.90/86.42

 2. ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนของนสิติทีเ่รยีนด้วยหนงัสอื

อิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต

	 ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนด้วยหนงัสอือเิลก็ทรอนิกส์เพือ่ใช้

บนแท็บเล็ต	เรื่อง	การผลิตสื่อสิ่งพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	

ส�าหรับนิสิตปริญญาตรี	 พบว่าผลสัมฤทธิ์หลังเรียนของนิสิตที่

เรียนด้วยหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 เรื่อง	 การ

ผลติสือ่สิง่พมิพ์ด้วยโปรแกรมส�าเรจ็รปู	ส�าหรบันสิติปรญิญาตรี	 

สูงกว่าก ่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ	 .01	

สอดคล้องกับสมมติฐานท่ีผู้วิจัยได้ก�าหนดไว้	 ท้ังน้ีอาจเป็น

เพราะว่าหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 เรื่อง	 การ

ผลติสือ่สิง่พมิพ์ด้วยโปรแกรมส�าเรจ็รปู	ส�าหรบันสิติปรญิญาตร	ี

ได้ออกแบบตามโครงสร้างของการผลิตหนังสืออิเล็กทรอนิกส	์

และได้พัฒนาหนังสืออิเล็กทรอนิกส์ตามเทคนิคการออกแบบ

หนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์	ทีม่กีารออกแบบก่อนทีจ่ะลงมอืสร้าง	มี

การวางรูปแบบการแสดงผลท่ีเหมาะสม	มกีารออกแบบหน้าจอ 

ให้อยูใ่นแนวทางเดยีวกนั	มกีารใช้พ้ืนหลงัท่ีสะอาดและเรยีบง่าย	 

มีการใช้ตัวอักษรที่เหมาะสมกับสีพื้นหลัง	 ในการเช่ือมโยงใช้

การเชือ่มโยงแบบไฮเปอร์เทก็ซ์	ใช้ขนาดตวัอกัษรไม่ต�า่กว่า	14	

พอยท์	 ภาพกราฟิกท่ีใช้มีความเหมาะสมกับจุดประสงค์การ

ใช้งานและมีคุณภาพไฟล์ที่เหมาะสม	 และในส่วนของเนื้อหา

ที่น�ามาจากหนังสือได้มีการจัดรูปแบบใหม่เพื่อให้หนังสือ

อิเล็กทรอนิกส์มีความน่าสนใจมากยิ่งขึ้น	 และได้น�ามาใช้งาน

ผ่านแท็บเล็ตที่มีหน้าจอสัมผัสในการใช้งานท�าให้ผู ้เรียนมี

อิสระและมีความสนใจในการเรียนรู้มากยิ่งขึ้น	 อีกทั้งได้ผ่าน

กระบวนการหาคุณภาพและหาประสิทธภิาพ	และในการสร้าง

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน	ที่ผู้วิจัยได้สร้างอย่าง

เป็นขั้นตอน	 ท�าให้ได้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ให้เกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์	 สอดคล้องกับงานวิจัยของ

ชลทั	จริพยงุไชย	(2553	น.	62-64)	ได้ศกึษาผลสมัฤทธิท์างการ 

เรยีนของนกัศึกษาทีเ่รยีนจากหนงัสืออเิล็กทรอนกิส์	เรือ่ง	การจดั

แสงถ่ายภาพบุคคลในสตดูโิอ	ส�าหรับนกัศกึษาระดับปรญิญาตรี	 

มหาวิทยาลัยธุรกิจบัณฑิตย์	 พบว่า	 คะแนนสอบหลังเรียนสูง

กว่าคะแนนสอบก่อนเรียน	 อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	

.05	 และงานวิจัยของวรดา	 นาคเกษม	 (2554,	 น.	 98-101)	 

ได้พัฒนาหนังสืออิเล็กทรอนิกส์แบบหนังสือสื่อประสม	 เรื่อง	

กระบวนการงานก่อนผลิตสื่อ	พบว่า	ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หลังจากการเรยีนของผู้เรยีน	คะแนนหลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรยีน

อย่างมนียัส�าคญัทางสถติทิีร่ะดบั	.05	และงานวจิยัของจกัรพล	

เร่บ้านเกาะ	(2555,	น.	89-94)	ได้พฒันาหนงัสอือิเลก็ทรอนกิส์

ทีใ่ช้บนคอมพวิเตอร์พกพาหน้าจอสมัผสั	ในวชิางานหลอมหล่อ

เครื่องประดับ	 เรื่องการหล่อโลหะ	 พบว่า	 ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนของกลุ่มตัวอย่างหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัย

ส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

 3. ความพึงพอใจต่อหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บน

แท็บเล็ต

	 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลด้านความพึงพอใจของนิสิต	นิสิต

มีความพึงพอใจต่อหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	

เรื่อง	 การผลิตส่ือส่ิงพิมพ์ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูป	X	 =	 4.45,	

S.D.=	0.18)	 เมื่อพิจารณาแต่ละด้านพบว่าค่าเฉลี่ยสูงสุด	คือ	

ด้านเนื้อหา	(X	=	4.53,	S.D.=	0.07)	และรองลงมา	คือ	ด้าน

การจัดการบทเรียน	 (X	=	4.39,	S.D.=	0.11)	สอดคล้องกับ

สมมติฐานที่ผู้วิจัยได้ก�าหนดไว้	 และเมื่อพิจารณาในรายด้าน	 

คือ	 ด้านเนื้อหา	 ด้านภาพและตัวอักษร	 ด้านการจัดการ 

บทเรยีน	พบว่า	1.	ด้านเนือ้หา	เนือ้หาในหนงัสืออเิลก็ทรอนกิส์

เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	 มีการถ่ายทอดความรู ้ด้วยการอธิบาย

และยกตวัอย่างชดัเจน	ท�าให้ง่ายต่อการท�าความเข้าใจ	การน�า 

เข้าสู่หนังสืออิเล็กทรอนิกส์ท�าให้เกิดความพึงพอใจที่จะศึกษา
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เนื้อหา	 ปริมาณของเน้ือหาในหนังสืออิเล็กทรอนิกส์ท�าให ้

นิสิตไม่เกิดความเบื่อหน่าย	 เนื้อหาในหนังสืออิเล็กทรอนิกส์

มีการเรียงล�าดับขั้นตอนในการน�าเสนอเน้ือหา	 ท�าให้เกิด

ความเข้าใจในเนื้อหามากขึ้นหลังจากท่ีได้ศึกษาผ่านหนังสือ

อิเล็กทรอนิกส์	และมีประโยชน์ต่อการน�าไปปฏิบัติจริง	2.ด้าน

ภาพและตัวอักษร	 ภาพประกอบท่ีมีความสวยงามกระตุ้นให้

เกดิความสนใจ	น่าตดิตามและมคีวามสอดคล้องกบัเนือ้หา	รปู

แบบของตัวอักษร	สีของตัวอักษร	และขนาดของตัวอักษรที่มี

ความเหมาะสมท�าให้อ่านได้ง่าย	3.ด้านการจัดการบทเรียน	มี

ความสะดวกและคล่องตวัในการใช้หนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์	การ

ออกแบบหน้าจอโดยภาพรวมมคีวามน่าสนใจ	และสามารถน�า

ความรู้ที่ได้จากหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ตไปใช้

งานได้จริง	 สอดคล้องกับงานวิจัยของวีรนุช	 สกุลเหลืองอร่าม	

(2550,	น.	75-80)	ได้ศกึษาการสร้างหนังสอือเิล็กทรอนกิส์	เรือ่ง

การผลิตสิ่งพิมพ์บรรจุภัณฑ์	พบว่า	การประเมินความพึงพอใจ

ของกลุ่มตัวอย่าง	มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ	3.99	และค่าส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน	เท่ากับ	0.68	อยู่ในระดับดี	และงานวิจัยของสุนิสา	 

นนทวรรธนะ	(2558,	น.	95-98)	ได้พฒันาหนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์

บนอุปกรณ์คอมพิวเตอร์พกพา	 โดยการเรียนรู้แบบน�าตนเอง	

วชิานวตักรรมและเทคโนโลยสีารสนเทศทางการศกึษา	ส�าหรบั

นักศึกษาคณะครุศาสตร์	 มหาวิทยาลัยราชภัฏบ้านสมเด็จ

เจ้าพระยา	 พบว่า	 ผลการประเมินความพึงพอใจของกลุ่ม

ตัวอย่างมีค่าเฉลี่ย	4.62	ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ	0.52	

อยูใ่นระดบัความพงึพอใจมากทีส่ดุ	และงานวจิยัของหทยัรตัน์	

บรรจงเมือง	(2558,	น.	26-34)	ได้พฒันาหนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์

ส�าหรับเครื่องคอมพิวเตอร์พกพาแบบหน้าจอสัมผัส	เรื่อง	การ

ท�าเครือ่งเงนิ	พบว่า	ความพงึพอใจทีม่ต่ีอหนงัสอือเิลก็ทรอนกิส์

ส�าหรับเครื่องคอมพิวเตอร์พกพาแบบหน้าจอสัมผัส	เรื่อง	การ

ท�าเครื่องเงินอยู่ในระดับดี		(X	=	3.99,	S.D.	=	0.68)

ข้อเสนอแนะ
 ข้อเสนอแนะในการน�าผลวิจัยไปใช้ประโยชน์  

	 1.	 การสร้างหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต	

ควรศกึษาเนือ้หา	และวิเคราะห์เนือ้หาเป็นอย่างด	ีเพือ่จะได้น�า

ไปเป็นแนวทางการพิจารณาเลือกรูปแบบในการสร้างหนังสือ

อเิล็กทรอนกิส์เพือ่ใช้บนแทบ็เล็ตให้เหมาะสมและช่วยประยกุต์

และพฒันาหนงัสอือเิล็กทรอนกิส์เพือ่ใช้บนแทบ็เลต็	ในเนือ้หา

รายวิชาอื่น	ๆ	ต่อไป

	 2.	 การสร้างหนงัสืออเิล็กทรอนกิส์เพือ่ใช้บนแทบ็เล็ตให้

มีคุณภาพ	จะช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้ในเนื้อหาเพิ่มมากขึ้น	ช่วย

ให้ผู้เรียนเข้าใจสิ่งที่เรียนได้ชัดเจน	ดังนั้น	จึงควรจะสนับสนุน

ให้มีการสร้างหนังสือหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต

ในรายวชิาอืน่ๆ	เพ่ือเป็นทางเลือกหนึง่ในการพฒันาการเรยีนรู้

ของผู้เรียนให้เพิ่มมากขึ้น

 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป

	 1.	 ควรศึกษารูปแบบการพัฒนาหนังสืออิเล็กทรอนิกส์

เพื่อใช้บนแท็บเล็ตโดยใช้ซอฟต์แวร์อื่น	 ๆ	 เพื่อเป็นการน�า

เทคโนโลยีที่ทันสมัยมาใช้ประกอบกับการจัดการเรียนรู้

	 2.	 ควรพัฒนาหนังสืออิเล็กทรอนิกส์เพื่อใช้บนแท็บเล็ต

ในรายวิชาต่าง	 ๆ	 โดยพัฒนาให้เป็นแอปพลิเคชันที่ประกอบ

ไปด้วยองค์ประกอบของมัลติมีเดีย	เพื่อสร้างความน่าสนใจใน

การเรียนมากขึ้น
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บทคัดย่อ
	 การวิจัยครั้งนี้	 มีวัตถุประสงค์ของการวิจัยเพื่อศึกษาองค์ประกอบคุณลักษณะของนิสิตครูคุณภาพ	 มหาวิทยาลัยนเรศวร	

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้	ได้แก่	นิสิตระดับปริญญาตรี	ชั้นปีที่	1	–	4	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยนเรศวร	จ�านวน	

690	คน	ซึง่ได้มาจากการสุม่แบบแบ่งชัน้	(Stratified	Random	Sampling)	เครือ่งมอืทีใ่ช้ในการวจิยัครัง้นี	้ผู้วจิยัใช้แบบสอบถาม	

จ�านวน	1	ฉบบั	แบ่งออกเป็น	3	ตอน	ได้แก่	ตอนที	่1	สถานภาพทัว่ไปของผูต้อบแบบสอบถาม	จ�านวน	3	ข้อ	ตอนที	่2	คณุลกัษณะ

ของนิสิตครูคุณภาพ	จ�านวน	69	ข้อ	และตอนที่	 3	ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม	 โดยเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้	 มีค่าความเชื่อมั่น	

เท่ากับ	0.896	สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล	ได้แก่	ค่าเฉลี่ย	ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน	และการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงส�ารวจ	

(Exploratory	Factor	Analysis)	สกัดองค์ประกอบด้วยวิธีองค์ประกอบหลัก	(Principal	Components	Analysis)	และหมุน

แกนองค์ประกอบแบบมุมฉาก	(Orthogonal	Rotation)	ด้วยวิธีแวริแมกซ์	(Varimax)	ซึ่งค�านวณโดยโปรแกรมส�าเร็จรูป

	 ผลการวจิยัพบว่า	องค์ประกอบคณุลกัษณะของนสิติครคูณุภาพ	มหาวทิยาลยันเรศวร	มจี�านวน	5	องค์ประกอบ	ได้แก่	องค์

ประกอบที	่1	บคุคลแห่งการเรยีนรู	้องค์ประกอบที	่2	ทกัษะทางวชิาการ	องค์ประกอบที	่3	คณุธรรม	และจรยิธรรม	องค์ประกอบ

ที่	4	จิตวิญญาณความเป็นครู	และองค์ประกอบที่	5	บุคลิกภาพ

ค�าส�าคัญ:	การวิเคราะห์องค์ประกอบ,	นิสิตครูคุณภาพ	

Abstract
	 	 The	purpose	of	this	research	was	to	analyze	the	factors	indicating	the	characteristics	of	the	qualified	

student	teachers,	Naresuan	University.	The	sample	group	used	in	the	research	included	690	undergraduate	

students	in	level	1-4	of	the	Faculty	of	Education	at	Naresuan	University	which	were	selected	by	a	stratified	

random	sampling.	The	research	tool	was	the	questionnaire	which	was	divided	into	3	sections.	The	first	section	

consisted	of	3	questions	concerning	general	information.	The	second	section	consisted	of	69	items	relating	

the	characteristics	of	 the	qualified	student	teachers.	And	the	third	section	consisted	of	suggestions	and	 

comments.	The	reliability	of	this	research	tool	was	0.896.	Statistics	for	data	analysis	consisted	of	mean,	 

standard	 deviation,	 and	 exploratory	 factor	 analysis	with	 principal	 components	 analysis	 and	 orthogonal	 

rotation	by	varimax	orthogonal	rotation	computerized	program.		

1นิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยนเรศวร
2รองศาสตราจารย์	ดร.,	สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยนเรศวร
3อาจารย์	ดร.,	สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยนเรศวร
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	 The	 result	 revealed	 that	 the	 characteristics	of	 the	qualified	 student	 teachers,	Naresuan	University,	

consisted	of	5	factors:	the	learning	person	factor,	the	academic	skills	factor,	the	moral	and	ethical	factor,	

the	teacher	spirituality	factor,	and	the	personality	factor.

Keywords:	Factor	Analysis,	Qualified	Student	Teacher

บทน�า
	 การปฏิรูปการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษา 

แห่งชาติ	พ.ศ.	2542	ที่แก้ไขเพิ่มเติม	(ฉบับที่	2)		พ.ศ.	2545	

และที่แก้ไขเพิ่มเติม	 (ฉบับท่ี	 3)	 พ.ศ.	 2553	 มีจุดเน้นในการ

พัฒนาคนไทยให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์	 มีคุณภาพ	 มีคุณธรรม

จริยธรรม	 และมีความสามารถในการแข่งขัน	 ซึ่งปัจจัยความ

ส�าเร็จของการปฏิรูปการศึกษาท่ีส�าคัญก็คือ	 ครูและบุคลากร

ทางการศึกษา	(กระทรวงศึกษาธิการ,	2553)	เช่นเดียวกันกับ

การปฏิรูปการศึกษา	 ในทศวรรษท่ีสอง	 (พ.ศ.	 2552-2561)	

ที่รัฐบาลได้ให้ความส�าคัญในการปฏิรูปการศึกษาอย่างต่อ

เนื่องเพื่อให้	 คนไทยทุกคนได้เรียนรู้ตลอดชีวิต	 ประกอบด้วย	 

1)	การพัฒนาคุณภาพคนไทยยุคใหม่	2)	การพัฒนาครูยุคใหม่	

3)	การพฒันาสถานศกึษาและแหล่งเรยีนรูย้คุใหม่	และ	4)	การ

พัฒนาการบริหารจัดการศึกษาแนวใหม่	(ส�านักงานเลขาธิการ

สภาการศึกษา	 กระทรวงศึกษาธิการ,	 2552)	 โดยจะเห็นว่า

ประเด็นของการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สองก็คือการ

พัฒนาครูยุคใหม่	 เนื่องจากครูเป็นวิชาชีพที่มีคุณค่า	 ดังนั้นใน

กระบวนการผลิตครูจะต้องดึงคนดี	 คนเก่ง	 มีใจรักในวิชาชีพ

ครมูาเป็นครู	(สมหวงั	พธิยิานวุฒัน์	และเพชรา	พพิฒัน์สนัตกุิล,	 

2554)	 สอดคล้องกับแผนพัฒนาการศึกษาของกระทรวง

ศกึษาธกิาร	ฉบบัที	่12	(พ.ศ.	2560-2564)	ได้เน้นการยกระดบั

คุณภาพมาตรฐานวิชาชีพครู	คณาจารย์	และบุคลากรทางการ

ศกึษา	ทีใ่ห้ความส�าคญัในเรือ่งของการผลติครดูแีละมคีณุภาพ	

อนัจะส่งผลต่อผูเ้รยีนแล้วน�าไปสูก่ารพฒันาประเทศ	(กระทรวง

ศึกษาธิการ,	2559)

	 วิชาชีพครูถือเป็นวิชาชีพชั้นสูง	 เป็นวิชาชีพท่ีใช้วิธีการ

แห่งปัญญาและมลีกัษณะเฉพาะด้าน	ในการให้บรกิารแก่สงัคม

ที่ต่างจากวิชาชีพอื่น	ๆ	จะต้องผ่านการศึกษาอบรมในสถาบัน

การศึกษามาอย่างดี	และมีการก�าหนดมาตรฐานจรรยาบรรณ

แห่งวชิาชีพเพือ่ควบคมุความประพฤต	ิมาตรฐาน	และคณุภาพ																			

ในการประกอบวิชาชีพ	 มีเอกสิทธิ์และเสรีภาพทางวิชาชีพ

ที่จะแสดงความคิดเห็นอันเป็นคุณประโยชน์ต่อสังคมและ 

ประเทศชาติ	 ซ่ึง	 “ครู”	 นับเป็นกลไกส�าคัญในการขับเคล่ือน

คณุภาพการศกึษา	เป็นด่านหน้าในการพฒันาคณุภาพพลเมอืง

ของชาติให้มีศักยภาพ	ก้าวทันกับการเปลี่ยนแปลงของโลกใน

ศตวรรษที่	 21	 (ส�านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา	 กระทวง 

ศึกษาธกิาร,	2558)	โดยในปัจจบุนัประเทศไทยยงัคงเร่งด�าเนนิ

การปฏิรูปการศึกษาเพื่อพัฒนาระบบในทุกภาคส่วน	 เมื่อ

พิจารณากรอบแนวทางการปฏิรูปการศึกษาจากร่าง	 Road	

map	ปฏิรูปการศึกษา	(พ.ศ.	2558-	2564)	ได้เสนอประเด็น

ในการปฏิรูปครู	 ว่าจะต้องผลิตและพัฒนาครูที่มีคุณภาพสูง	 

ซึ่งกระบวนการนี้องค์กรหลักที่จะมีส่วนช่วยในการผลิตและ

พัฒนาครูคือ	 คุรุสภาที่จะต้องวางแผนการบริหารส�าหรับ

ก�าหนดมาตรฐานวิชาชีพครู	 และท�าหน้าที่ในการรับรอง

หลักสูตรให้กับสถาบันที่เปิดสอนหลักสูตรครู	 และเมื่อนิสิต

นักศึกษาส�าเร็จการศึกษาจากสถาบันเหล่านั้น	 คุรุสภาก็จะมี

บทบาทอีกครั้งในการพิจารณาให้ใบอนุญาตประกอบวิชาชีพ

คร	ูทัง้ยงัต้องดูแลครใูนระบบให้มกีารพฒันาตนเองส�าหรบัการ

ต่อใบอนุญาตประกอบวิชาชีพครู	 และการด�ารงตนของครูให้

อยู่ในหลักจรรยาบรรณวิชาชีพที่ดี	 ซ่ึงจะได้ไม่ถูกพิจารณาพัก

ใช้หรือเพิกถอนใบอนุญาตประกอบวิชาชีพครู	หากครูที่เข้ามา

ในระบบวชิาชพีด้วยความรกั	ความศรทัธาต่อวชิาชพี	ประพฤติ

ตนตามหลักจรรยาบรรณที่ดี	 ก็จะเป็นภาพอุดมคติของครูที่มี

คุณภาพทีส่ามารถท�าให้เป็นรปูธรรมได้	(คณะท�างานปฏิรปูการ

ศึกษาของที่ประชุมอธิการบดีแห่งประเทศไทย,	2558)	

	 แต่อย่างไรก็ตามยงัพบปัญหาอาชพีครูไม่ได้รบัการยกย่อง	

เลื่อมใส	ศรัทธา	จากชุมชนและสังคม	 เหมือนกับอาชีพชั้นสูง 

อื่น	ๆ	ดังที่เคยเป็นในอดีต	ข้าราชการครูมีหนี้สินมากมาย	ทั้ง

หนี้ในระบบและหนี้นอกระบบ	 (ส�านักงานเลขาธิการคุรุสภา,	

2544)	 ซึ่งท�าให้ความน่าเช่ือถือในตัวครูลดลง	 โดยพบว่าจุด

ด้อยของครูไทยในสายตาประชาชน	 ได้แก่	 ครูมีความฟุ้งเฟ้อ	

ใช้จ่ายเกินตัว	จนท�าให้เป็นหนี้สิน	อีกทั้งครูมีจิตส�านึกน้อยลง	 

ขาดคุณธรรมจริยธรรม	 และจรรยาบรรณ	ประกอบกับความ

ไม่เข้าใจในตวัเดก็	ไม่รบัฟังความคดิเหน็	ไม่ยตุธิรรม	ใช้อารมณ์
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ตัดสิน	 นอกจากนี้ยังใช้วิธีการสอนแบบเดิม	 ๆ	 ไม่ศึกษาหา 

ความรูเ้พิม่เตมิ	และการดแูลเอาใจใส่นกัเรยีนน้อยลง	หนัไปให้

ความสนใจกับนักเรียนท่ีมีฐานะสูงมากกว่านักเรียนท่ีมีฐานะ

ปกติหรือยากจน	(สวนดุสิตโพล,	2560)	นอกจากนี้จะปรากฏ

การพาดหวัข่าวทีเ่กีย่วข้องกบัคณุลกัษณะทีไ่ม่พงึประสงค์ของ

ครู	ได้แก่	ครูท�าร้ายเด็กอายุ	2	ขวบ,	ครูหนุ่มชกหน้านักเรียน,	

นักเรียนหญิงถูกครูฝ่ายชายท�าร้ายร่างกาย,	 นักเรียนหญิงชั้น

มัธยมศึกษาปีที่	5	ถูกครูโยนแก้วน�้าใส่ใบหน้า	เป็นต้น	(ไทยรัฐ,	

2560)

	 ดังนั้นจากปัญหาท่ีกล่าวมาข้างต้น	 สถาบันท่ีท�าหน้าที่

ในการผลิตครูควรตระหนักถึงสิ่งเหล่านี้	 เพื่อที่จะได้ผลิตนิสิต

นักศึกษาครูให้ออกมาเป็นครูท่ีดี	 เก่ง	 มีคุณธรรมจริยธรรม	

และมีจรรยาบรรณวิชาชีพครู	 ออกสู่สังคมในอนาคต	 ซึ่งการ

ที่จะได้ครูที่มีคุณภาพ	มีปัจจัยที่ส�าคัญ	4	ประการ	คือ	1)	การ

ดึงคนเก่งและคัดเลือกคนเข้าสู่สายอาชีพครู	(attraction	and	

recruitment)	 2)	 การเตรียมความพร้อมก่อนท่ีจะเข้าสู่การ

เปน็คร	ู(preparation)	3)	การพฒันาและยกระดบัความรูแ้ละ

สมรรถนะของครูอย่างต่อเนื่อง	(continuous	learning)	และ	

4)	การรักษาคนเก่งไว้ในสายอาชีพครู	(retention)	(ส�านักงาน

เลขาธกิารสภาการศกึษา	กระทรวงศกึษาธกิาร,	2558)	โดยจะ

เห็นได้จากนโยบายเร่งด่วนของส�านักงานเลขาธิการสภาการ

ศึกษาในการผลิตครูยุคใหม่หรือครูพันธ์ใหม	่ ดังน้ี	 1)	 พัฒนา

ทักษะครูด้านวิทย์	คณิต	เทคโนโลยี	ภาษาไทย	ภาษาอังกฤษ

และภาษาต่างประเทศอื่นๆ	 และเทคโนโลยีสารสนเทศ	 ให้

ครอบคลุมครูทุกระดับ	 2)	 เร่งรัดผลิตครูพันธุ์ใหม่	 โดยมีการ

สรรหา	 และคัดกรองจากคนที่มีจิตวิญญาณครู	 คนดี	 คนเก่ง	

อยากเป็นครู	 และพัฒนาทักษะการเป็นวิทยากรกระบวนการ	

และ	 3)	 เร่งผลิตครูสาขาขาดแคลนและครูวิชาชีพด้วยวิธีการ

ที่หลากหลาย	สนับสนุนให้นักเรียนและคนไทยในต่างประเทศ

มาเป็นครู	 (ส�านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา	 กระทรวง

ศึกษาธิการ,	2552)	

	 คณะศึกษาศาสตร์	 มหาวิทยาลัยนเรศวรเป็นคณะแรก	

และเป็นคณะเก่าแก่ของมหาวทิยาลยันเรศวร	และเป็นสถาบนั

อดุมศกึษาทีไ่ด้รับการรบัรองมาตรฐานการผลติและมาตรฐาน

บัณฑิตเพื่อการรับรองปริญญาตรี	ทางการศึกษา	(หลักสูตร	5	

ปี)	 จากคุรุสภา	 เม่ือปีการศึกษา	 2547	 นอกจากน้ีเม่ือปีการ

ศึกษา	2556	ที่ผ่านมา	คณะศึกษาศาสตร์ได้มีการปรับเปลี่ยน

รูปแบบของหลักสูตรและการบริหารหลักสูตรปริญญาตรี	 มี

หลักสูตรจ�านวนทั้งสิ้น	9	สาขาวิชา	ประกอบกับได้มีการจัดตั้ง

โครงการผลิตครคูณุภาพ	เพือ่ผลิตบณัฑติทางด้านศกึษาศาสตร์

ให้มีคุณธรรม	จริยธรรม	ความรู้ทางวิชาการ	สามารถเป็นผู้น�า

ทางวิชาการ	 และมีความรับผิดชอบต่อสังคม	 และตอบสนอง

กรอบแผนการพฒันาอดุมศกึษา	ระยะยาว	15	ปี	ฉบบัเพิม่เตมิ	 

พ.ศ.	 2551–	 2565	 (คณะศึกษาศาสตร์,	 2556)	 ดังนั้นจาก

เหตุผลที่กล่าวมาข้างต้นผู้วิจัยจึงเล็งเห็นความส�าคัญของ

การศึกษาองค์ประกอบคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของนิสิต

ครูคุณภาพ	 มหาวิทยาลัยนเรศวร	 เพื่อน�าผลท่ีได้มาพัฒนา

คุณลักษณะที่พึงประสงค์ของนิสิตครูคุณภาพ	 เพื่อให้การ

จดัการศกึษาให้บรรลวุตัถุประสงค์ในการผลติบณัฑติให้เป็นครู

คุณภาพ	ที่มีคุณธรรมจริยธรรมความเป็นครูออกสู่สังคมต่อไป

วัตถุประสงค์ของการวิจัย
	 เพื่อศึกษาองค์ประกอบคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของ

นิสิตครูคุณภาพ	มหาวิทยาลัยนเรศวร

วิธีด�าเนินการวิจัย
	 1.	ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง

	 	 1.1	 ประชากร	 ได้แก่	 นิสิตระดับปริญญาตรี	 คณะ

ศึกษาศาสตร์	ชั้นปีที่	1-4	มหาวิทยาลัยนเรศวร	จ�านวน	1,018	

คน

	 	 1.2	กลุ่มตัวอย่าง	ได้แก่	นิสิตระดับปริญญาตรี	คณะ

ศึกษาศาสตร์	ชั้นปีที่	1-4	มหาวิทยาลัยนเรศวร	จ�านวน	690	

คน	 ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบแบ่งชั้น	 (Stratified	 Random	

Sampling)	สามารถจ�าแนกจ�านวนนสิิต	ตามสาขาวชิา	ดงันี	้1)	

เทคโนโลยแีละส่ือสารการศกึษา	จ�านวน	43	คน	2)	คณติศาสตร์	

จ�านวน	 79	คน	 3)	 คอมพิวเตอร์	 จ�านวน	 78	คน	 4)	ฟิสิกส์	

จ�านวน	92	คน	5)	เคมี	จ�านวน	83	คน	6)	ชีววิทยา	จ�านวน	

85	คน	7)	ภาษาอังกฤษ	จ�านวน	83	คน	8)	ภาษาไทย	จ�านวน	

91	คน	และ	9)	พลศึกษาและวิทยาศาสตร์	การออกก�าลังกาย	

จ�านวน	56	คน

	 2.	เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย

	 การวิจัยครั้งนี้	ผู้วิจัยใช้แบบสอบถาม	(Questionnaire)	 

เป ็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข ้อมูล	 ในการสร ้าง

แบบสอบถามผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิดเกี่ยวข้อง	 และจากงาน

วจิยัต่างๆ	รวมถงึได้ศึกษาข้อค�าถาม	จากรายงานการวจิยั	และ

วทิยานพินธ์ทีเ่กีย่วข้อง	น�ามาสรปุเป็นแบบสอบถาม	จ�านวน	1	
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ฉบับ	โดยแบ่งออกเป็น	3	ตอน	ได้แก่

	 	 2.1	ตอนที	่1	สถานภาพทัว่ไปของผูต้อบแบบสอบถาม	

จ�านวน	3	ข้อ	ประกอบด้วย	เพศ	ชั้นปีที่ศึกษา	และสาขาวิชาที่

ศึกษา	มีลักษณะเป็นแบบตรวจสอบรายการ	(Checklist)

	 	 2.2	ตอนที่	 2	 คุณลักษณะที่พึงประสงค์ของนิสิตครู

คุณภาพ	 มีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า	 (Rating	

Scale)	5	ระดับ	จ�านวน	69	ข้อ

	 	 2.3	ตอนที	่3	ข้อเสนอแนะเพิม่เตมิ	โดยแบบสอบถาม

มีลักษณะเป็นปลายเปิด	(Open	Form)

	 3.	การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย

	 	 3.1	น�าเครื่องมือเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ	จ�านวน	3	ท่าน	

เพือ่ตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หา	(Content	Validity)	พบว่า

ข้อค�าถามมค่ีาดชันคีวามสอดคล้อง	(IOC)	อยูร่ะหว่าง	0.67	ถงึ	

1.00

	 	 3.2	 น�าเครื่องมือไปทดลองใช้	 (Try	 Out)	 กับนิสิต

ระดับปริญญาตรี	 คณะศึกษาศาสตร์	 ท่ีไม่ใช่	 กลุ่มตัวอย่าง	

จ�านวน	 40	 คน	 จากนั้นน�าข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์หาค่าความ

ความเชื่อม่ัน	 (Reliability)	 ด้วยวิธีการหาค่าสัมประสิทธ์ิ 

แอลฟา	 (Alpha	 Coefficient)	 ของครอนบาค	 (Cronbach)	

พบว่าความความเชื่อมั่น	มีค่าเท่ากับ	0.896	

	 4.	วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล

	 ผู ้วิจัยด�าเนินการเก็บข้อมูลด้วยตนเอง	 ที่คณะศึกษา

ศาสตร์	 มหาวิทยาลัยนเรศวร	 โดยใช้ระยะเวลา	 ในเก็บ

แบบสอบถาม	 ประมาณ	 1	 สัปดาห์	 ซึ่งได้รับแบบสอบถามที่

สมบูรณ์กลับคืนมา	จ�านวน	690	ฉบับ	คิดเป็น	ร้อยละ	100

	 5.	วิธีการวิเคราะห์ข้อมูล

	 	 5.1	 สถานภาพทั่วไปของผู ้ตอบแบบสอบถาม	

วิเคราะห์โดยการแจกแจงความถี่	และหาค่าร้อยละ

	 	 5.2	 คุณลักษณะที่พึงประสงค์ของนิสิตครูคุณภาพ	

วิเคราะห์โดยการหาค่าเฉลี่ย	และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

	 	 5.3	 การวิเคราะห์องค์ประกอบคุณลักษณะครู

คุณภาพ	 ผู ้วิจัยน�าข้อมูลจากแบบสอบถามท่ีรวบรวมได้

มาวิเคราะห์โดยใช้วิธีวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงส�ารวจ	 

(Exploratory	Factor	Analysis)	(ปกรณ์	ประจันบาน,	2551)	

ซึ่งมีขั้นตอนดังนี้								

	 1)	 วิเคราะห์องค์ประกอบโดยสกัดองค์ประกอบด้วยวิธี

องค์ประกอบหลัก	(Principal	Components	Method)	และ

หมุนแกนองค์ประกอบแบบมุมฉาก	(Orthogonal	Rotation)	

เพือ่ให้ได้องค์ประกอบทีเ่ป็นอสิระด้วยวธิแีวรแิมกซ์	(Varimax)		

	 2)	 ค�านวณค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของตัวแปรแต่ละ

ตัว	 โดยใช้สูตรของเพียร์สัน	 (Pearson’s	Correlation)	 และ

น�าเสนอในรปูแบบของเมตรกิซ์สหสัมพนัธ์	(หรอืเมตรกิซ์ความ

แปรปรวน-ความแปรปรวนร่วม)	ซึง่เป็นการศกึษาเพือ่พจิารณา

ความสมัพนัธ์ระหว่างตวัแปรเป็นคู	่ค่าสมัประสทิธิส์หสมัพนัธ์ที่

ใช้ในการศกึษาคอื	ค่าสมัประสทิธิส์หสมัพนัธ์อย่างง่าย	(Simple	

Correlation;	r)	

	 3)	 น�าตัวแปรที่มีความสัมพันธ์กับตัวแปรอื่นอย่างมีนัย

ส�าคัญไปสกัดองค์ประกอบหลัก	 (Principle	 Component	

Method)

	 4)	 หมุนแกนองค์ประกอบแบบตั้งฉาก	 (Orthogonal	

Rotation)	 ด้วยการหมุนแกนแบบวิธีแวริแมกซ์	 (Varimax)	 

ผู้วิจัยพิจารณาองค์ประกอบตามเกณฑ์คือ	 องค์ประกอบที่

ส�าคญันัน้ต้องมค่ีาไอเกน	(Eigen	values)	มากกว่าหรอืเท่ากบั	

1	 และมีตัวแปรที่อธิบายองค์ประกอบนั้นๆ	 ตั้งแต่	 3	 ตัวแปร 

ขึน้ไป	โดยในแต่ละตวัแปร	(Factor	Loading)	ต้องมค่ีาน�า้หนกั

องค์ประกอบตั้งแต่	0.30	ขึ้นไป	

	 5)	น�าผลการวเิคราะห์องค์ประกอบไปแปลผล	และตัง้ชือ่

องค์ประกอบ

	 6.	สถิติที่ใช้ในการวิจัย

	 ผู้วิจัยใช้เทคนิคการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงส�ารวจ	

(Exploratory	Factor	Analysis)	โดยสกัดองค์ประกอบด้วยวธิี

องค์ประกอบหลัก	(Principal	Components	Method)	และ

หมุนแกนองค์ประกอบแบบมุมฉาก	(Orthogonal	Rotation)	

ด้วยวธิแีวรแิมกซ์	(Varimax)	ซึง่ค�านวณโดยโปรแกรมส�าเรจ็รปู

ผลการวิจัย
	 1.	 การวิ เคราะห ์องค ์ประกอบหลัก	 (Principal	 

Component	 Analysis)	 หลังหมุนแกนแบบมุมฉาก	 

(Orthogonal	Rotation)	ด้วยวิธีแวริแมกซ์	(Varimax)
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ตาราง 1	แสดงค่าไอเกน	ค่าร้อยละของความแปรปรวน	และผลบวกสะสมร้อยละของความแปรปรวน

	 จากตาราง	 1	 พบว่าในการสกัดองค์ประกอบได้	 13	 

องค์ประกอบ	มีค่า	Eigen	value	มากกว่า	1	ค่าร้อยละของ

ความแปรปรวนทั้ง	 13	 องค์ประกอบ	 มีค่า	 68.969	 น่ันคือ	

ทั้ง	 13	 องค์ประกอบน้ีสามารถอธิบายความแปรปรวนของ

ตัวแปรทั้งหมดได้ร้อยละ	 68.969	 จ�านวนองค์ประกอบที่ได้

จากการสกัดองค์ประกอบหลักภายหลังหมุนแกนแบบมุมฉาก	 

(Orthogonal	 Rotation)	 เพื่อให้ได้องค์ประกอบที่เป็นอิสระ

ด้วยวิธีแวริแมกซ์	(Varimax)	ได้ทั้งหมด	13	องค์ประกอบ	ผล

การคดัเลอืกองค์ประกอบ	พบว่า	มอีงค์ประกอบทีชั่ดเจน		เพียง	

5	องค์ประกอบ	ได้แก่	องค์ประกอบที	่1	ประกอบด้วย	9	ตวัแปร	

องค์ประกอบที่	2	ประกอบด้วย	9	ตัวแปร	องค์ประกอบที่	3	

ประกอบด้วย	 8	 ตัวแปร	 องค์ประกอบที่	 4	 ประกอบด้วย	 6	

ตัวแปร	และองค์ประกอบที่	5	ประกอบด้วย	6	ตัวแปร

	 2.	การตั้งชื่อองค์ประกอบ

	 	 2.1	 องค์ประกอบท่ี	 1	 “บุคคลแห่งการเรียนรู ้”	

ประกอบด้วยตัวแปร	 จ�านวน	 9	 ตัวแปร	 มีค่าน�้าหนักองค์

ประกอบอยู่ระหว่าง	 0.626	 ถึง	 0.798	 มีค่าไอเกน	 เท่ากับ	

13.459	เมือ่พิจารณาตวัแปรในองค์ประกอบมรีายละเอยีดดงันี้	

	 	 	 ตัวแปรที่	1	พัฒนาตนเองอยู่เสมอ	หมั่นศึกษา

หาความรูต่้าง	ๆ 	เพ่ือเพิม่พนูวทิยฐานะของตน	มค่ีาน�า้หนกัองค์

ประกอบ	.640

	 	 	 ตัวแปรที่	 2	 สามารถพัฒนาคุณภาพชีวิตของ

ตนเองได้อย่างต่อเนื่อง	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.626

	 	 	 ตัวแปรที่	 3	 สามารถพัฒนาตนเองเพื่อให้เป็น

ครูที่เน้นความหลากหลาย	 และตอบสนองต่อผู้เรียนเป็นหลัก	

มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.725

	 	 	 ตวัแปรท่ี	4	ใฝ่รู	้ใฝ่เรยีน	รกัการอ่าน	และรกัการ

ค้นคว้า	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.798

	 	 	 ตัวแปรที่	5	มีความสามารถในการสื่อสารได้ทั้ง

ภาษาไทย	และภาษาต่างประเทศ	มค่ีาน�า้หนกัองค์ประกอบ	.766 

	 	 	 ตัวแปรที่	6	รู้จักใช้เวลาว่างให้เกิดประโยชน์	มี

ค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.695

	 	 	 ตวัแปรที	่7	มคีวามกระตอืรอืร้นอยูเ่สมอ	มค่ีาน�า้

หนักองค์ประกอบ	.765

	 	 	 ตวัแปรที	่8	มคีวามคดิรเิริม่สร้างสรรค์ในการหา

วิธีการสอนใหม่	 ๆ	 เพื่อน�ามาใช้ในการสอนให้มีประสิทธิภาพ

มากยิ่งขึ้น	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.762

	 	 	 ตัวแปรที่	 9	 รู้จักตั้งค�าถามอย่างมีเหตุผล	 เพ่ือ

หาค�าตอบ	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.703

	 	 2.2	องค์ประกอบที	่2	“ทกัษะทางวชิาการ”	ประกอบ

ด้วยตัวแปร	 จ�านวน	 9	 ตัวแปร	 มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบอยู่

ระหว่าง	 0.553	 ถึง	 0.867	 มีค่าไอเกน	 เท่ากับ	 8.659	 เม่ือ

องค์ประกอบ

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

Eigen	Values

13.459

8.659

5.310

4.403

2.974

2.246

2.177

1.813

1.618

1.464

1.250

1.162

1.054

%	of	Variance

19.506

12.549

7.696

6.381

4.311

3.254

3.156

2.627

2.345

2.121

1.812

1.684

1.527

Cumulative	%	of	Variance

19.506

32.055

39.751

46.132

50.442

53.697

56.852

59.479

61.825

63.946

65.758

67.442

68.969
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พิจารณาตัวแปรในองค์ประกอบ	มีรายละเอียดดังนี้	

	 	 	 ตัวแปรที่	 1	 มีทักษะการท�าวิจัยในชั้นเรียน	 มี

ค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.706

	 	 	 ตัวแปรที่	 2	 มีทักษะในการท�างานเป็นทีม	 มี

ค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.852

	 	 	 ตัวแปรที่	3	มีทักษะในการจัดบรรยากาศที่เอื้อ

ต่อการเรียนรู้	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.799

	 	 	 ตั วแปรที่ 	 4 	 มีทั กษะในการคิดอย ่ า งมี

วิจารณญาณ	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.843

	 	 	 ตัวแปรที่	5	มีทักษะในการใช้คอมพิวเตอร์	และ

อินเตอร์เน็ต	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.867

	 	 	 ตัวแปรที่	6	มีทักษะในการแสวงหาความรู้ด้วย

ตนเอง	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.825

	 	 	 ตัวแปรที่	 7	 มีทักษะในการคิดแก้ปัญหาอย่าง

สร้างสรรค์	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.809

	 	 	 ตัวแปรที่	8	มีความรู้	และทักษะในเนื้อหาการ

เรียนการสอนเป็นอย่างดี	 สามารถเชื่อมโยงความรู้ไปสู่การ

ถ่ายทอดได้อย่างถูกต้อง	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.793

	 	 	 ตวัแปรที	่9	เป็นผูท้ีม่คีวามรอบรูท้างภาคทฤษฎ	ี

และภาคปฏิบัติ	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.553

	 	 2.3	 องค์ประกอบท่ี	 3	 “คุณธรรม	 และจริยธรรม”	

ประกอบด้วยตัวแปร	 จ�านวน	 8	 ตัวแปร	 มีค่าน�้าหนักองค์

ประกอบอยูร่ะหว่าง	0.579	ถงึ	0.961	มค่ีาไอเกน	เท่ากบั	5.310	

เมื่อพิจารณาตัวแปรในองค์ประกอบ	มีรายละเอียดดังนี้	

	 	 	 ตัวแปรท่ี	 1	 มีระเบียบวินัย	 ประพฤติตนอย่าง

ถูกต้องเหมาะสมกับจรรยาบรรณ	ข้อบังคับ	กฎหมาย	และศีล

ธรรม	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.632

	 	 	 ตัวแปรที่	 2	 มีความยุติธรรม	ประพฤติตนด้วย

ความเที่ยงตรงไม่ล�าเอียง	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.747

	 	 	 ตัวแปรที่	3	มีความเสียสละ	อุทิศเวลา	โดยเป็น 

ผู้ให้มากกว่าผู้รับ	 เห็นประโยชน์ส่วนรวมมากกว่าประโยชน ์

ส่วนตน	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.659

	 	 	 ตัวแปรท่ี	 4	 มีความเป็นประชาธิปไตยในการ

ปฏิบัติงาน	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.790

	 	 	 ตวัแปรที	่5	มมีนษุยสมัพนัธ์ทีด่	ีและมคีวามเป็น

มิตรต่อผู้อื่น	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.579

	 	 	 ตัวแปรท่ี	 6	 มีจิตเมตตากรุณา	 เอื้อเฟื้อเผื่อแผ	่ 

มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.961

	 	 	 ตัวแปรที่	7	มีความซื่อสัตย์ต่อผู้อื่น	ทั้งต่อหน้า

และลับหลัง	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.744

	 	 	 ตัวแปรที่	 8	 รู้จักยอมรับฟังความคิดเห็นของ 

ผู้อื่นด้วยความเข้าใจ	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.658

	 	 2.4	 องค์ประกอบที่	 4	 “จิตวิญญาณความเป็นครู”	

ประกอบด้วยตัวแปร	 จ�านวน	 6	 ตัวแปร	 มีค่าน�้าหนักองค์

ประกอบอยูร่ะหว่าง	0.646	ถงึ	0.848	มค่ีาไอเกน	เท่ากบั	4.403	

เมื่อพิจารณาตัวแปรในองค์ประกอบ	มีรายละเอียดดังนี้	

	 	 	 ตวัแปรที	่1	มคีวามรกัและความศรทัธาในอาชพี

ครู	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.830

	 	 	 ตวัแปรที	่2	มคีวามกตญัญกูตเวทต่ีอผู้มพีระคุณ	

มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.819

	 	 	 ตัวแปรที่	3	มีเจตคติที่ดีในวิชาชีพ	มีค่าน�้าหนัก

องค์ประกอบ	.646

	 	 	 ตวัแปรที	่4	มคีวามเป็นไทย	ร่วมอนรัุกษ์	พฒันา

วฒันธรรมไทย	และสิง่แวดล้อม	มค่ีาน�า้หนกัองค์ประกอบ	.828

	 	 	 ตัวแปรที่	 5	 มีจิตวิญญาณความเป็นครูอย่าง

แท้จริง	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.815

	 	 	 ตัวแปรที่	6	รักษาชื่อเสียง	และปกป้องศักดิ์ศรี

แห่งวิชาชีพ	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.848

	 	 2.5	องค์ประกอบที่	5	“บุคลิกภาพ”	ประกอบด้วย

ตวัแปร	จ�านวน	6	ตวัแปร	มค่ีาน�า้หนกัองค์ประกอบ	อยูร่ะหว่าง	

0.651	 ถึง	 0.764	 มีค่าไอเกน	 เท่ากับ	 2.974	 เมื่อพิจารณา

ตัวแปรในองค์ประกอบที่	5	มีรายละเอียดดังนี้	

	 	 	 ตัวแปรที่	 1	 มีปฏิภาณไหวพริบ	 รอบรู ้ต ่อ

เหตุการณ์ต่าง	ๆ	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.764

	 	 	 ตัวแปรที่	 2	มีความขยัน	กระตือรือร้น	ปฏิบัติ

งานทีไ่ด้รบัมอบหมายอย่างเตม็ความสามารถ	มค่ีาน�า้หนกัองค์

ประกอบ	.651

	 	 	 ตวัแปรที	่3	มคีวามพากเพยีร	และมคีวามอดทน

ต่อการเรียนและการท�างาน	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	.706

	 	 	 ตวัแปรที	่4	แต่งกายสะอาด	เหมาะสม	เรียบร้อย	

และรกัษาสขุภาพอนามยัเป็นอย่างด	ีมค่ีาน�า้หนกัองค์ประกอบ	

.754

	 	 	 ตวัแปรที	่5	มคีวามตรงต่อเวลา	มค่ีาน�า้หนกัองค์

ประกอบ	.695

	 	 	 ตัวแปรที่	 6	 มีความมั่นคงทางอารมณ์	 มีค่าน�้า

หนักองค์ประกอบ	.729
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อภิปรายผล
	 การวิเคราะห์องค์ประกอบคุณลักษณะของนิสิตครู

คุณภาพ	มหาวิทยาลัยนเรศวร	พบว่ามี	5	องค์ประกอบ	ผู้วิจัย

สามารถน�ามาอภิปรายผลได้ดังนี้

	 1.	 องค์ประกอบท่ี	 1	 ประกอบด้วยตัวแปร	 จ�านวน	 9	

ตัวแปร	 ตั้งชื่อองค์ประกอบว่า	 “บุคคลแห่งการเรียนรู้”	 มี

ค่าน�้าหนักองค์ประกอบอยู่ระหว่าง	0.626	ถึง	0.798	ได้แก่	1)	

พฒันาตนเองอยูเ่สมอ	หมัน่ศกึษาหาความรูต่้าง	ๆ 	เพือ่เพิม่พนู

วิทยาฐานะของตน	2)	สามารถพัฒนาคุณภาพชีวิตของตนเอง

ได้อย่างต่อเนื่อง	3)	สามารถพัฒนาตนเองเพื่อให้เป็นครูที่เน้น

ความหลากหลาย	 และตอบสนองต่อผู้เรียนเป็นหลัก	 4)	 ใฝ่รู	้

ใฝ่เรียน	รักการอ่าน	และรักการค้นคว้า	5)	มีความสามารถใน

การส่ือสารได้ทั้งภาษาไทยและภาษาต่างประเทศ	 6)	 รู้จักใช้

เวลาว่างให้เกิดประโยชน์	7)	มีความกระตือรือร้นอยู่เสมอ	8)	

มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ในการหาวิธีการสอนใหม่	ๆ	เพื่อน�า

มาใช้ในการสอนให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น	และ	9)	 รู้จักตั้ง

ค�าถามอย่างมเีหตผุล	เพือ่หาค�าตอบ	ทัง้นีเ้ป็นเพราะนสิติครอูยู่

ในช่วงวัยที่มีความอยากรู้อยากเห็นท้ังในการเรียนการท�างาน	

อีกทั้งในยุคนี้ยังเป็นยุคแห่งเทคโนโลยีสารสนเทศที่ท�าให้นิสิต

ครูสามารถเรียนรู้ได้ทุกที่ทุกเวลา	 จึงส่งผลให้เกิดการแสวงหา

ความรู้	 มีการพัฒนาตนเองอย่างต่อเน่ือง	 สนใจใฝ่เรียนรู้ทั้ง

ในห้องเรียนและห้องนอกเรียน	ท�าให้ได้รับความรู้ใหม่	ๆ	เพิ่ม

เติมมากขึ้น	 เป็นไปตามที่	Knapper	and	Cropley	 (2000);	

Queensland	School	Curriculum	Council	(2005)	ได้กล่าว

ว่า	คณุลกัษณะของการเป็นบคุคลแห่งการเรยีนรู	้ประกอบด้วย

มใีจในการรักการอ่าน	และมคีวามอยากรูอ้ยากเหน็ตลอดเวลา	

ชอบศกึษาหาความรูอ้ย่างสม�า่เสมอ	เป็นนกัคดิรเิริม่สร้างสรรค์	

กระตือรือร้นต่อการเรียนรู้	 สอดคล้องกับสุดสาคร	จันทะล่าม	

(2550);	มลิวัลย์	บุญดา	และศุกลรัตน์	มิ่งสมร	(2552)	ที่กล่าว

ว่า	บคุคลแห่งการเรยีนรูค้อืบคุคลทีม่ลีกัษณะใฝ่เรยีนรู	้มคีวาม

กระตือรือร้น	 มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์	 รักการเขียนรักการ

อ่าน	และรูจ้กัแสวงหาความรูด้้วยตนเอง	อกีทัง้งานวจิยัของจา

รุนันท์	ขวัญแน่น	(2551)	ที่ได้ท�าการศึกษาเรื่องการพัฒนาตัว

ชี้วัดคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของนิสิต	 มหาวิทยาลัยนเรศวร	

พบว่า	 ในการเป็นบุคคลแห่งการเรียนรู ้ของนิสิตนั้นควรมี

คณุลกัษณะดงันี	้1)	สนใจหลกัการและความรูพ้ืน้ฐานในวชิาชพี

ของตน	2)	 มีความกระตือรือร้นในวิชาชีพ	 3)	 เป็นผู้ที่มีความ

พร้อมในการยอมรับการเปลี่ยนแปลงของสิ่งต่าง	 ๆ	 รอบตัว	 

4)	 มีความคิดอย่างอิสระมีเหตุผล	 5)	 สืบเสาะหาความรู ้	 

และผลิตงานใหม่	 ๆ	 เพิ่มเติมจากที่มีอยู่	 โดยใช้เทคโนโลยีเข้า

มาช่วย	6)	มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์	ตีความ	จ�าแนก

แยกแยะองค์ประกอบหรอืเรือ่งทีส่นใจได้	7)	มทีกัษะในการน�า

เสนอความคิดและแนวทางการแก้ปัญหา	และ	8)	รู้จักบริหาร

จัดการเวลา	แบ่งเวลาให้เกิดประโยชน์สูงสุด

	 2.	 องค์ประกอบที่	 2	 ประกอบด้วยตัวแปร	 จ�านวน	 9	

ตัวแปร	 ตั้งชื่อองค์ประกอบว่า	 “ทักษะทางวิชาการ”	 มีค่าน�้า

หนักองค์ประกอบอยู่ระหว่าง	 0.553	 ถึง	 0.867	 ได้แก่	 1)	 มี

ทักษะการท�าวิจัยในชั้นเรียน	2)	มีทักษะในการท�างานเป็นทีม	

3)	มทีกัษะในการจดับรรยากาศท่ีเอือ้ต่อการเรียนรู	้4)	มทีกัษะ

ในการคิดอย่างมวีจิารณญาณ	5)	มทีกัษะในการใช้คอมพวิเตอร์	

และอินเตอร์เน็ต	6)	มีทักษะในการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง	

7)	มทีกัษะ	ในการคดิแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์	8)	มคีวามรูแ้ละ

ทกัษะในเนือ้หาการเรียนการสอนเป็นอย่างด	ีสามารถเชือ่มโยง

ความรูไ้ปสูก่ารถ่ายทอดได้อย่างถกูต้อง	และ	9)	เป็นผู้ท่ีมคีวาม

รอบรู้ทางภาคทฤษฎี	 และภาคปฏิบัติ	 ทั้งนี้เป็นเพราะนิสิตครู

นั้นจ�าเป็นต้องฝึกฝนเนื้อหาวิชาความรู้ทั้งภาคทฤษฎีและภาค

ปฏิบัติ	 เพราะเมื่อนิสิตครูส�าเร็จการศึกษาแล้วนั้น	 นิสิตครูจะ

ต้องไปเป็นครูเพื่อออกมาสู่สังคมในอนาคต	มีความรับผิดชอบ

ต่อสังคม	 และมุ่งม่ันในการสอนนักเรียนให้เป็นคนดี	 คนเก่ง 

ต่อไป	สอดคล้องกบัโครงการครูคณุภาพ	ของคณะศกึษาศาสตร์	

มหาวทิยาลยันเรศวร	(2556)	ทีไ่ด้ก�าหนดเป้าหมายเชงิคณุภาพ

ไว้ว่า	 จะต้องได้ครูที่มีความทักษะความเชี่ยวชาญทางวิชาการ	

และวิชาชีพ	 ประกอบกับส�านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา	

กระทรวงศึกษาธิการ	 (2558)	 ที่กล่าวว่าคุณลักษณะของครู

จะต้องมีทักษะทางวิชาการ	 สามารถพัฒนาการเรียนการสอน	

สื่อและอุปกรณ์ได้อย่างต่อเนื่อง	 เป็นไปตามที่ส�านักงานคณะ

กรรมการการอุดมศึกษา	 (2554)	 ได้เสนอระบบการผลิตครู

ยุคใหม่ว่าควรมีทักษะทางวิชาการ	 คือมีความคิดอย่างลึกซึ้ง	

สามารถท�างานเพือ่พฒันางานและองค์ความรูข้องตนเอง	แก้ไข

ปัญหาได้อย่างสร้างสรรค์	อกีทัง้คูม่อืการปฏบิตังิานข้าราชการ

ครู	 ส�านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน	 กระทรวง

ศึกษาธิการ	 (2552)	 ได้กล่าวถึงคุณลักษณะที่ดีของครู	 10	

ประการ	พบว่าได้เน้นในเรื่องของทักษะทางวิชาการของครูที่

จะต้องหม่ันแสวงหาความรู้	 พร้อมกับเตรียมความพร้อมของ

ตนเองให้พร้อมทัง้ทางด้านวชิาการและวชิาชพี	เช่นเดยีวกนักบั

งานวิจัยของ	ฉลอง	ชาตรูประชีวิน	และส�าราญ	มีแจ้ง	(2549)	
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ปีที่ 18 ฉบับที่ 2 เดือน กรกฎาคม-ธันวาคม 2561   

ได้ท�าการวิจัยเรื่องการวิเคราะห์ตัวประกอบคุณลักษณะของ

ครูรุ่นใหม่ตามการรับรู้ของนักการศึกษาชั้นน�าและครูดีเด่น	

ผลการวิจัยพบว่า	 คุณลักษณะของครูรุ่นใหม่ตามการรับรู้ของ

นักการศึกษาชั้นน�าและครูดีเด่นด้านความสามารถ	 ได้แก่	 มี

ทักษะในการจัดบรรยากาศการเรียนรู้	 มีทักษะในการใช้และ

พฒันานวัตกรรมทางการศกึษา	มทีกัษะทางด้านภาษา		มทีกัษะ

ในการสื่อสาร	 รู้ทันข่าวสารสถานการณ์บ้านเมือง	 เศรษฐกิจ	

สังคม	 การเมือง	 คิดริเริ่มสร้างสรรค์	 แสวงหานวัตกรรมแนว

ใหม่ที่ได้ผล	 สามารถแก้ไขปัญหาด้วยตนเอง	 พร้อมท้ังรับรู้

เข้าใจระเบียบวิธีที่เหมาะสมที่สุด	 มีความสามารถในการจัด

ท�ารายงานทางวิชาการและผลิตสื่อ	 มีผลงานวิชาการเผยแพร่

อยู่เสมอ	 ปรับเปลี่ยนรูปแบบกระบวนการเรียนรู้ให้ยืดหยุ่น

หลากหลาย	 วางแผนการปฏิบัติงานอย่างเป็นระบบมีข้ันตอน	

ปฏบิตังิานได้ทนัเวลาและสถานการณ์	ปฏบิตังิานได้ตามเกณฑ์

มาตรฐานวิชาชีพ

	 	 3.	 องค์ประกอบที่	 3	 ประกอบด้วยตัวแปร	 จ�านวน	 8	

ตวัแปร	ตัง้ชือ่องค์ประกอบว่า	“คณุธรรม	และจรยิธรรม”	มค่ีา 

น�้าหนักองค์ประกอบอยู่ระหว่าง	 0.579	 ถึง	 0.961	 ได้แก่	 

1)	มรีะเบยีบวนิยั	ประพฤตตินอย่างถกูต้องเหมาะสมกบัจรรยา

บรรณ	ข้อบังคับ	กฎหมาย	และศีลธรรม	2)	มีความยุติธรรม	

ประพฤติตนด้วย	ความเที่ยงตรงไม่ล�าเอียง	3)	มีความเสียสละ	 

อุทิศเวลา	 โดยเป็นผู้ให้มากกว่าผู้รับ	 เห็นประโยชน์ส่วนรวม

มากกว่าประโยชน์ส่วนตน	 4)	 มีความเป็นประชาธิปไตยใน

การปฏิบัติงาน	5)	มีมนุษยสัมพันธ์ที่ดี	และมีความเป็นมิตรต่อ

ผู้อื่น	6)	มีจิตเมตตากรุณา	เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่	7)	มีความซื่อสัตย์

ต่อผู้อื่น	ทั้งต่อหน้าและลับหลัง	และ	8)	รู้จักยอมรับฟังความ

คิดเห็นของผู้อื่นด้วยความเข้าใจ	 ทั้งนี้เป็นเพราะนิสิตครูนั้นมี

ความตระหนักอยู่ในจิตส�านึกตลอดเวลา	 อีกท้ังมหาวิทยาลัย

มีหลักสูตรการเรียนการสอน	 มีการจัดโครงการที่สอดแทรก

เรื่องของคุณธรรม	และจริยธรรม	เพื่อเป็นการปูพื้นฐานเพื่อให้

นสิติครมูคีณุธรรม	และจรยิธรรมในการใช้และการด�ารงชีวติใน

อนาคต	เป็นไปตามทีก่ระทรวงศกึษาธกิาร	(2559)	ได้ประกาศ

เรื่อง	 มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี	 สาขาครุศาสตร์และ

ศึกษาศาสตร์	 (หลักสูตร	5	ปี)	 เพื่อให้สถานศึกษาได้น�ากรอบ

มาตรฐานดังกล่าวมาใช้เป็นแนวทางในการจัดการศึกษาให้มี

คุณภาพ	 ได้ก�าหนดให้ผู้เรียนครูมีผลการเรียนรู้ด้านคุณธรรม	

และจริยธรรม	 แสดงออกซ่ึงพฤติกรรมมีจรรยาบรรณวิชาชีพ

ครู	มีความเข้าใจผู้อื่น	มีความเสียสละ	และเป็นแบบอย่างที่ดี	

สอดคล้องกับส�านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา	 (2554)	

ได้เสนอระบบการผลิตครูยุคใหม่ที่มุ่งเน้นผลลัพธ์การเรียนรู้	

(Learning	 Outcoms)	 ในด้านคุณธรรมจริยธรรม	 จะต้องมี

จรรยาบรรณวิชาชีพครู	มีจิตสาธารณะ	เสียสละและเป็นแบบ

อย่างที่ดี		อีกทั้งสุเทพ	ธรรมะตะกูล	และคณะ	(2555)	ได้กล่าว

ถึงคุณลักษณะของครูยุคใหม่ในศตวรรษที่	21	ที่ส�าคัญมากสุด

คอืด้านคุณธรรมจรยิธรรม	เช่นเดยีวกันกบัแนวคดิของ	สริพิชัร์	

เจษฎาวิโรจน์	(2550)	ได้กล่าวถึง	คุณธรรม	และจริยธรรม	ที่ผู้

เรยีนหรอืนสิตินกัศึกษาควรมี	ได้แก่	ความมรีะเบยีบวนิยั	ความ

ซือ่สัตย์	สุจรติ	ยตุธิรรม	และยดึมัน่ในสัมมาอาชพี	การส�านกึใน

หน้าที	่และความรบัผิดชอบต่อสังคม	และประเทศชาต	ิมคีวาม

กระตือรือร้นในการปกครองระบอบประชาธิปไตย	สอดคล้อง

กับส�านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา	 (2552)	 ได้กล่าว

ว่า	การแสดงออกของพฤติกรรมด้านคุณธรรม	และจริยธรรม	

ได้แก่	การมวีนิยั	มคีวามรบัผดิชอบ	ซือ่สตัย์สจุรติ	และเสยีสละ	

อีกท้ังงานวิจัยของ	 จารุนันท์	 ขวัญแน่น	 (2551)	 ที่ได้ท�าการ

ศึกษาเรื่อง	 การพัฒนาตัวชี้วัดคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของ

นิสิต	 มหาวิทยาลัยนเรศวร	 พบว่า	 ในเรื่องของคุณธรรมและ

จริยธรรมนั้น	นิสิตนั้นควรมีคุณลักษณะ	ดังนี้	1)	มีการยอมรับ

กฎเกณฑ์ของสังคม	 2)	 ตระหนักในบทบาทหน้าที่ของตนเอง	

และ	3)	มีความเข้มแข็ง	ไม่ย่อท้อหวั่นไหว

	 4.	 องค์ประกอบที่	 4	 ประกอบด้วยตัวแปร	 จ�านวน	 6	

ตัวแปร	ตั้งชื่อองค์ประกอบว่า	“จิตวิญญาณความเป็นครู”	มี

ค่าน�้าหนักองค์ประกอบอยู่ระหว่าง	 0.646	 ถึง	 0.848	 ได้แก	่

1)	 มีความรักและความศรัทธาในอาชีพครู	 2)	 มีความกตัญญู

กตเวทีต่อผู้มีพระคุณ	 3)	 มีเจตคติที่ดีในวิชาชีพ	 4)	 มีความ

เป็นไทย	 ร่วมอนุรักษ์	 พัฒนาวัฒนธรรมไทย	 และส่ิงแวดล้อม	

5)	 มีจิตวิญญาณความเป็นครูอย่างแท้จริง	 และ	 6)	 รักษา 

ชื่อเสียง	และปกป้องศักดิ์ศรีแห่งวิชาชีพ	ทั้งนี้เป็นเพราะคณะ

ศึกษาศาสตร์	 มหาวิทยาลัยนเรศวร	 ได้มีการจัดตั้งโครงการ

ครูคุณภาพ	 โดยมีการคัดเลือกคนดี	 คนเก่ง	 คนที่มีความ

สนใจและมีใจรักในวิชาชีพครูอย่างแท้จริงเข้ามาเรียนที่คณะ 

ศึกษาศาสตร์	 มหาวิทยาลัยนเรศวร	 นอกจากน้ียังเป็นไปตาม

เป้าหมายเชิงคุณภาพของโครงการครูคุณภาพที่ให้นิสิตครูมี

ความเป็นกัลยาณมิตร	 มีความรัก	 และศรัทธาในวิชาชีพคร	ู

เป็นไปตามที่ส�านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา	 กระทรวง

ศึกษาธิการ	 (2558);	 สุมน	 อมรวิวัมน์	 (2554);	 วรากรณ์	 

สามโกเศศ	 (2553)	 ที่กล่าวว่าปัจจัยน�าเข้าในการที่จะผลิต
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ครูต้องมีการคัดสรรบุคคลท่ีเหมาะเข้ามาเป็นครู	 เพิ่มจุดเน้น
คณุลกัษณะคนทีม่ใีจรกัในวชิาชพี	และมจีติวิญญาณความเป็น
ครู	 สอดคล้องกับณัฏฐภรณ์	 หลาวทอง	 และปิยวรรณ	 วิเศษ
สวุรรณภูม	ิ(2553)	ได้สรปุว่า	คณุลกัษณะของจติวญิญาณความ
เป็นครูจะต้องประกอบด้วย	ความรับผิดชอบในหน้าที่	มีความ
รกัในอาชพี	ความเสยีสละ	ความอดทน	ความยตุธิรรม	และการ
เป็นแบบอย่างที่ดี	อีกทั้งภาวัต	ตั้งเพชรเดโช	(2556)	ได้ท�าการ
ศกึษาเรือ่ง	จติวญิญาณความเป็นครกูบัความก้าวหน้าในอาชพี
ทีพ่ยากรณ์ความทุม่เทในการท�างานของคร	ูพบว่า	จติวิญญาณ
ความเป็นครนูัน้	จะต้องเป็นผูท้ีม่คีวามรกัความศรทัธาในอาชพี
คร	ูมใีจรกัความเป็นคร	ูรกัษาชือ่เสยีง	และปกป้องชือ่เสยีงแห่ง
วิชาชีพครู	 และประพฤติตนเป็นแบบอย่างท่ีดี	 เป็นไปตามท่ี 
วัลนิกา	ฉลากบาง	 (2559)	ที่ได้กล่าวว่า	คุณลักษณะที่ส�าคัญ
ของครู	 จะต้องรักในอาชีพ	 และมีจิตวิญญาณความเป็นครู	
ซึ่งจิตวิญญาณความเป็นครูจัดว่าเป็นคุณลักษณะที่ส�าคัญยิ่ง	
ทั้งนี้เพราะการปฏิบัติหน้าที่ด้วยจิตวิญญาณเป็นการท�าหน้าที่
ด้วยใจส่งผลให้เกิดความรัก	 ศรัทธาและยึดมั่นในอุดมการณ์
แห่งวิชาชีพ	 เช่นเดียวกันกับงานวิจัยของ	 อัจฉรา	 พลายเวช	
(2549)	ได้ท�าการวจิยัเรือ่งการวเิคราะห์องค์ประกอบเชงิยนืยนั
จริยธรรมครู	ผลการวิจัยพบว่า	มี	5	องค์ประกอบ	โดย	1	ใน	
5	องค์ประกอบ	ก็คือองค์ประกอบด้านการมีจิตวิญญาณความ
เป็นคร	ูได้แก	่มคีวามภาคภมูิใจในอาชพีคร	ูเป็นสมาชกิองค์กร
วชิาชีพครูโดยเหน็ความส�าคญัและความจ�าเป็นต่อสงัคมคร	ูเข้า
ร่วมกิจกรรมขององค์กรวิชาชีพครูด้วยความเต็มใจ	 รักษาช่ือ
เสียงและค่านิยม	 และตั้งใจปฏิบัติงานเพื่อให้วิชาชีพครูเป็นที่
ยกย่องเชิดชูปกป้องเกียรติภูมิของครู
	 5.	 องค์ประกอบท่ี	 5	 ประกอบด้วยตัวแปร	 จ�านวน	 6	
ตัวแปร	ตั้งชื่อองค์ประกอบว่า	“บุคลิกภาพ”	มีค่าน�้าหนักองค์
ประกอบอยู่ระหว่าง	0.651	ถึง	0.764		ได้แก่	1)	มีปฏิภาณไหว
พริบ	รอบรู้ต่อเหตุการณ์ต่าง	ๆ	2)	มีความขยัน	กระตือรือร้น	
ปฏิบัติงานที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็มความสามารถ	 3)	 มี
ความพากเพียร	และมคีวามอดทนต่อการเรียนและการท�างาน	
4)	 แต่งกายสะอาด	 เหมาะสม	 เรียบร้อย	 และรักษาสุขภาพ
อนามัย	 เป็นอย่างดี	 5)	 มีความตรงต่อเวลา	 และ	 6)	 มีความ
มั่นคงทางอารณ์	 ทั้งนี้เป็นเพราะนิสิตครูส่วนใหญ่	 เห็นความ
ส�าคัญในเรื่องของบุคลิกภาพท่ีดี	 เน่ืองจากจะต้องเป็นแบบ
อย่างที่ดีให้กับนักเรียน	 และบุคคลท่ัวไป	 ดังน้ันบุคลิกภาพจึง
เป็นตัวสะท้อนคุณลักษณะของครู	 อีกท้ังนิสิตครูยังเป็นผู้ที่มี
ความนอบน้อมถ่อมตน	พูดจาชัดเจนและสุภาพ	สอดคล้องกับ

แนวคิดของบุชเชอร์	(Buchher,	1972)	ได้สรุปว่า	คุณลักษณะ
ของครนูัน้	จะต้องมคีวามสนใจต่อนกัเรยีน	มคีวามคิดรเิร่ิมและ
ความคิดสร้างสรรค์	แต่งกายสุภาพเรียบร้อย	เป็นคนพูดเก่ง	มี
อารมณ์ขัน	อีกทั้งส�านักงานเลขาธิการคุรุสภา	(2554)	ได้กล่าว
ถึงคุณลักษณะของครูไทยในทศวรรษหน้า	ปี	พ.ศ.	2562	ควร
มีบุคลิกภาพของความเป็นครูคือ	 มีสุขภาพร่างกายที่แข็งแรง	 
มีความมั่นคงทางอารมณ์	 มีความพากเพียรต่อความยาก
ล�าบากในทุกสถานการณ์	 สอดคล้องกับคู่มือการปฏิบัติงาน
ข้าราชการครู	 ส�านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน	
กระทรวงศึกษาธิการ	 (2552)	 ได้กล่าวถึงคุณลักษณะท่ีดีของ
ครู	10	ประการ	พบว่าบุคลิกภาพที่ดีของครูนั้นจะต้องมีความ
กระตอืรอืร้น	ใฝ่เรยีนรูไ้ม่หยดุนิง่อยูก่บัที	่พร้อมทัง้	ต้องมคีวาม
มั่นคงทางจิตใจ	รู้จักบ�ารุงรักษากายและจิตใจให้สมบูรณ์	เช่น
เดียวกันกับ	 อภิญญา	 ปุยฝ้าย	 และคณะ	 (2551)	 ได้กล่าวว่า	
บุคลิกภาพของครู	 ได้แก่	 พฤติกรรมการแสดงออกเฉพาะตัว
ของบุคคลในทางที่ดี	 มีความเช่ือมั่นในตนเอง	 การแต่งกายด	ี
การพูดจาสุภาพเรียบร้อย	 หน้าตายิ้มแย้ม	 และการควบคุม
อารมณ์ของตนเอง	

ข้อเสนอแนะ
	 1.	ข้อเสนอแนะในการน�าผลการวิจัยไปใช้
	 	 1.1	จากผลการวิจัย	พบว่า	คุณลักษณะของนิสิตครู
คุณภาพ	ประกอบไปด้วย	5	องค์ประกอบ	ได้แก่	1)	บุคคลแห่ง
การเรียนรู	้2)	ทกัษะทางวิชาการ	3)	คณุธรรม	และจรยิธรรม	4)	
จิตวิญญาณความเป็นครู	และ	5)	บุคลิกภาพ	ดังนั้นควรจะน�า
องค์ประกอบเหล่านี้ไปเป็นเกณฑ์อีกอย่างหนึ่งในการคัดเลือก
นิสิตที่จะเข้ามาศึกษาหลักสูตรวิชาชีพครูต่อไป
	 	 1.2	ในการพัฒนาหลกัสูตร	หรอืจดักจิกรรมโครงการ
ต่าง	 ๆ	 ควรมีการสอดแทรกให้นิสิตมีคุณลักษณะ	 ตาม 
องค์ประกอบทั้ง	5	ด้าน	
	 2.	ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป
	 	 2.1	ควรมกีารท�าการวจิยัในลักษณะของการวเิคราะห์
องค์ประกอบเชงิยนืยัน	(Confirmatory	Factor	Analysis)	เพือ่
จะได้ทราบว่าคณุลกัษณะของนสิติครคูณุภาพนัน้	องค์ประกอบ
ใดมีความส�าคัญมากที่สุด	
	 	 2.2	 ควรมีการสร้างแบบวัดและเกณฑ์ปกติของ
คุณลักษณะของนิสิตครูคุณภาพ	ตามองค์ประกอบทั้ง	5	ด้าน	
เพื่อจะได้ทราบถึงลักษณะของนิสิตครูคุณภาพ	ว่ายังบกพร่อง
ในด้านใด	จะได้หาทางปรับปรุงแก้ไข
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โครงสร้างองค์ประกอบและความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างของการวัดภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม
ในบริบทสังคมไทย

Factor structure and Construct Validity of Measuring Multicultural Leadership 
 in Thai Society Context
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บทคัดย่อ
	 วตัถปุระสงค์การวจิยันี	้ประกอบด้วย	1)เพือ่ประเมนิโครงสร้างองค์ประกอบของการวดัภาวะผูน้�าเชงิพหวุฒันธรรมใน		(The	

Multicultural	Leadership	Questionnaire;	MCLQ)	บริบทสังคมไทย	และ	2)	เพื่อประเมินความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างของ

แบบสอบถามภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม	โดยการประเมินความเที่ยงตรงเชิงสอดคล้องกับความเที่ยงตรงเชิงจ�าแนก	ตัวอย่างที่

ใช้เป็นเจ้าหน้าที่รัฐขององค์กรปกครองส่วนท้องถ่ินจ�านวน	 282	 คน	 ในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้	 ประเทศไทย	 ผลการ

วิเคราะห์จากการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงส�ารวจและการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันพบว่า	MCLQ	มีลักษณะเป็นพหุมิติ

โดยประกอบด้วยโครงสร้าง	5	องค์ประกอบ	ได้แก่	1)	ความฉลาดทางวัฒนธรรมด้านการรู้คิด	2)	ความลาดทางวัฒนธรรมด้าน

ความรู้ความเข้าใจและแรงจูงใจ	3)	ความฉลาดทางวัฒนธรรมด้านพฤติกรรม	4)	อัตลักษณ์ความเป็นสากล	และ	5)	การเปิดกว้าง

ต่อความหลากหลายทางวฒันธรรม	ผลการตรวจสอบพบว่าเครือ่งมอืวดัภาวะผู้น�าเชงิพหุวฒันธรรมมคีวามเทีย่งตรงเชงิโครงสร้าง

ค�าส�าคัญ:	 ภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม,	 โครงสร้างองค์ประกอบ,	 ความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง,	 ความเที่ยงตรงเชิงสอดคล้อง,	 

	 	 	 		ความเที่ยงตรงเชิงจ�าแนก

Abstract
	 The	aims	of	the	present	study	were:	1)	to	assess	the	factor	structure	of	The	Multicultural	Leadership	 

Questionnaire	 (MCLQ)	 in	 Thai	 context;	 and	 2)	 to	 assess	 its	 construct	 validity	 of	MCLQ	 by	 assess	 the	 

convergent	validity	and	discriminant	validity.	The	sample	consisted	of	282	the	government	employees	of	

Local	Administrative	Organizations	in	the	three	southern	border	province	of	Thailand.	Assess	of	Exploratory	

Factor	Analysis	(EFA)	and	Confirmatory	Factor	Analysis	(CFA)	conducted	shown	that	MCLQ	is	a	multi-dimen-

sional	scale	with	5	factors:	1)	metacognitive	cultural	quotient	2)	cognitive	and	motivation	cultural	quotient	

3)	openness	to	cultural	diversity	4)	global	identity	and	5)	openness	to	cultural	diversity.	The	findings	also	

showed	acceptable	construct	validity	for	the	MCLQ.	

Keywords:	Multicultural	leadership,	Factor	structure,	Construct	validity,	Convergent	validity,	Discriminant	validity 

1ดร.	ประจ�าภาควิชารัฐประศาสตร์	คณะวิทยาการจัดการ	มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์
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บทน�า
	 บรรยากาศองค์การทีป่ระกอบด้วยความหลากหลายทาง

วัฒนธรรมท�าให้การสร้างสรรค์	 การแก้ปัญหาและการสร้าง

ศกัยภาพให้คนในองค์การเพิม่ขึน้ได้อย่างมนียัส�าคญั	(Alberto	

Canen	 &	 Canen,	 2008)	 พหุวัฒนธรรมนิยม	 (multicul-

turalism)	 เป็นทั้งทฤษฎี	 แนวปฏิบัติและกรอบทางการเมือง

บนคุณค่าความหลากหลายทางด้านวัฒนธรรม	 เป็นการมอง

หาคุณค่าเพื่อน�าไปสู่การปฏิบัติจริงต่อความหลากหลายทาง

วฒันธรรม	และมคีวามทา้ทายในความแตกตา่งทางวัฒนธรรม	

ชาติพันธ์	เชื้อชาติ	ความเป็นเพศ	ศาสนา	และอัตลักษณ์อื่น	ๆ	

ซึ่งแนวคิดพหุนิยมท�าให้สามารถเปลี่ยนความขัดแย้งและไปสู่

องค์การที่มีจริยธรรมและพหุวัฒนธรรมได้

	 องค์การพหุวัฒนธรรมเป็นองค์การท่ีมีระดับความหลาก

หลาย	 และพยายามสร้างอัตลักษณ์สถาบันเชิงวัฒนธรรมจาก

ความหลากหลายนั้น	 (Canen	 &	 Peters,	 2005)	 องค์การ 

พหุวัฒนธรรมจะประกอบไปด้วยลักษณะของกลุ่มที่หลาก

หลายที่อาจเกิดจากความแตกต่างทางเพศ	 ชาติ	 เช้ือชาต	ิ

และลักษณะเฉพาะของงาน	 ซึ่งลักษณะดังกล่าวจะเป็นการ

สร้างกลุ่มทางวัฒนธรรมขนาดเล็ก	 (Micro-culture-group)	

ในองค์การ	 (Cox,	 2001)	 ความหลากหลายของบุคลากร

ในองค์การเป็นสิ่งส�าคัญ	 แต่การสร้างองค์การให้มีลักษณะ

พหุวัฒนธรรมนิยมจ�าเป็นต้องให้คนในองค์การรับรู ้ถึงการ

มีคุณค่าจากวัฒนธรรมของพวกเขา	 (D’Netto	 &	 Sohal,	

1999)	 Jackson	 (2002)	 เห็นว่าถ้าเราประสบความส�าเร็จใน

การเจรจาต่อรองข้ามกลุ่มวัฒนธรรม	 แสดงว่าเราสามารถลด

ก�าแพงขวางกั้นคนอ่ืน	 พร้อมท้ังสร้างความไว้วางใจ	 จากการ

ทบทวนวรรณกรรมพบว่าความหลากหลายทางวัฒนธรรมใน

องค์การกับภาวะผู้น�าเป็นประเด็นที่มีความส�าคัญควรค่าแก่

การศึกษา	Muller	 and	 Haase	 (1994)	 เสนอแนะว่าผู้น�า

องค์การจะต้องมีแนวคิดในการจัดการความหลากหลายสร้าง

ประสิทธิผลของงานด้วยความแตกต่างและสนับสนุนให้ความ

หลากหลายทางวัฒนธรรมเป็นความได้เปรียบในการแข่งขัน	

ผูน้�าทีม่ปีระสทิธิผลควรมคีวามเข้าใจอย่างมวีฒุภิาวะของความ

หลากหลายทัง้ของตนเองและของคนอืน่ในองค์การ	(Thomas	 

&	Woodruff,	 1999)	 ในขณะที่แนวคิดผู้น�าวัฒนธรรมเดี่ยว	

(Mono-cultural	 Leadership	 Approach)	 จะหมายถึง

ภาวะผู ้น�าที่อาจจะปฏิเสธหรือไม่ซาบซ้ึงในความแตกต่าง

ทางวัฒนธรรม	 มองว่าความแตกต่างนั้นเป็นพิษเป็นภัยที่น�า

ไปสู่ความไม่มีจริยธรรมในองค์การ	 ภาวะผู้น�าในลักษณะที่มี

แนวคิดวัฒนธรรมเด่ียวแบบสุดโต่งอาจถูกมองว่าเป็นความ

ผิดปกติเชิงบุคลิกภาพ	 (Alberto	Canen	&	Canen,	 2008;	

Goldman,	 2006)	 ในทางตรงข้ามบนความหลากหลายทาง

วัฒนธรรมในองค์การ	 ผู้น�าควรมีภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม	

(Multicultural	 Leadership)	 ผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรมแสดง

ให้เห็นเป็นแบบอย่างในการสนับสนุนและด�ารงไว้ซึ่งองค์การ

พหุวัฒนธรรม	การขาดภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรมในองค์การ	

เป็นการคิดที่ขาดความหลากหลาย	 ขาดการให้อภัย	 และเกิด

การข่มเหงรงัแกในทีท่�างาน	(workplace	bullying)	ซึง่ส่ิงเหล่า

นี้เป็นการขาดความรับผิดชอบโดยตรงของภาวะผู้น�า	 (Vega	

&	Comer,	2005)	ภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรมจะเป็นผู้น�าที่มี

สมรรถนะเชงิวฒันธรรมสงู	มคีวามสามารถและยดืหยุน่ในการ

จัดการต่อความตึงเครียดของความหลากหลายทางวัฒนธรรม	

โดยการสร้างคุณค่าของความหลากหลายทางวัฒนธรรม	

จากการศึกษาพบว่าการจัดการปัญหาโดยอาศัยแนวคิดข้าม

วัฒนธรรม	 (cross-cultural	 approach)	 จะมีประสิทธิภาพ

ในการแก้ปัญหามากกว่าแนวคิดการแก้ปัญหาแบบวัฒนธรรม

เดี่ยว	(Mono-cultural	solutions)	(Marx,	1999)	

	 จะเห็นว่าภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรมเป็นคุณลักษณะ

จ�าเป็นของผู้น�าที่ธรรมชาติองค์การมีลักษณะพหุวัฒนธรรม	

ควรมีการศึกษาในทุกแง่มุมที่เก่ียวข้อง	 แต่จากการทบทวน

วรรณกรรมกลับพบว่าไม่ปรากฏเครือ่งมอืทีใ่ช้วดัภาวะผู้น�าเชงิ

พหวุฒันธรรมในองค์การในบรบิทสงัคมไทยทีช่ดัเจน	ท�าให้เกดิ

ข้อจ�ากัดในการวัดและการพัฒนาภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม	

การวิจัยนี้จึงเป็นการสร้างและพัฒนาเครื่องมือวัดภาวะผู้น�า

เชิงพหุวัฒนธรรมในบริบทสังคมไทยโดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ

ศึกษาโครงสร้างองค์ประกอบ	 (factor	 structure)	 ความ

เที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง	 (construct	 validity)	 รวมทั้งตรวจ

สอบความเที่ยงตรงเชิงจ�าแนกของเครื่องมือวัดภาวะผู้น�าเชิง 

พหวุฒันธรรมทีผู่ว้จัิยได้พฒันาขึน้มาภายใต้แนวคดิความฉลาด

ทางวัฒนธรรม	(Ang	&	Dyne,	2008;	Ang,	L.,	Ng,	J.,	&	Tay,	

2007)	อัตลักษณ์ความเป็นสากล	 (Zhang	&	Khare,	2009)	

และการเปิดกว้างต่อความหลากหลายทางวฒันธรรม	(Miville	

et	al.,	1999)	ทัง้นีก้ารศกึษาโครงสร้างองค์ประกอบและความ

เที่ยงตรงเชิงโครงสร้างจะท�าให้เกิดความเข้าใจอย่างลึกซึ้งใน

โครงสร้างตัวแปรภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม	เกิดการถกเถียง	

วิจารณ์	 การศึกษาขยายขอบเขตองค์ความรู้ท�าให้เกิดคุณค่า
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ในเชิงวิชาการ	ตลอดทั้งเครื่องมือที่ดีจะน�าไปสู่การปรับใช้การ

การคัดเลือกผู้บริหารและพัฒนาภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม: 

ซึง่อาจกล่าวได้ว่าเป็นนวตักรรมทางการบรหิารอย่างหนึง่ซ่ึงจะ

เป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาองค์การต่อไป

วัตถุประสงค์
		 การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์	 1)เพื่อประเมินโครงสร้าง 

องค์ประกอบการวัดภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรมในองค์การท่ี

ได้จากแบบสอบถามภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรมโดยเป็นการ

ตรวจสอบจ�านวนองค์ประกอบท่ีแฝงอยู่ภายใต้โครงสร้างของ

ข้อค�าถามว่าควรมจี�านวนเท่าใด	และการตรวจโครงสร้างความ

สัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบกับข้อค�าถามโดยพิจารณาจาก

ค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	 พร้อมตรวจสอบความกลมกลืนของ

โครงสร้างองค์ประกอบกับข้อมูลเชิงประจักษ์	 และ	 2)	 เพื่อ

ประเมินความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างของเครื่องมือวัดภาวะ

ผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรมท่ีพัฒนาขึ้นภายใต้บริบทสังคมไทย	 ใน

ข้อนี้จะเป็นการตรวจความเที่ยงตรงเชิงสอดคล้องกับความ

เที่ยงตรงเชิงจ�าแนก

แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม
องค์ประกอบของภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม

	 คุณลักษณะส�าคัญส�าหรับผู ้น�าท่ีจ�าเป็นในบริบทพหุ

วัฒนธรรม	 พบว่าประกอบด้วยองค์ประกอบส�าคัญ	 3	 องค์

ประกอบ	 ได้แก่	 1)	 ความฉลาดทางวัฒนธรรม	 (cultural	

intelligence)	 ซึ่งเป็นลักษณะที่สะท้อนความเป็นสากลของ

บุคคล	(individual	global	characteristic)	(Earley	&	Ang,	

2003)	โดยความฉลาดทางวฒันธรรมจะหมายถงึการตระหนกั

ทางวัฒนธรรม	 (cultural	 awareness)	 และความรู้เก่ียวกับ

วัฒนธรรม	 (cultural	 knowledge)	 ที่เป็นแรงจูงใจในการ

ปรับตัวเข้ากับบริบทความหลากหลายทางวัฒนธรรมและน�า

ไปสู่พฤติกรรมที่เหมาะสม	 2)	 อัตลักษณ์แบบสากล	 (global	 

identity)	(Erez	&	Gati,	2004;	Erez	&	Shokef,	2008)	จะ

หมายถึงการมีสังกัปเกี่ยวกับตน	(self-concept)	และสะท้อน

ออกมาเป็นรูปเป็นร่างอัตลักษณ์ของตนที่สอดคล้องกับบริบท

การท�างานที่เป็นสากล	 Erez	 et	 al.	 (2013)	 และ	 3)	 การ

เปิดกว้างต่อความหลากหลายทางวัฒนธรรม	 (openness	 to	 

cultural	diversity)	(Härtel,	2004)	ซึ่งเป็นทัศนคติพื้นฐาน

ของบคุคลต่อความแตกต่างของบคุคลอืน่	(Fujimoto,	Bahfen,	

Fermelis,	&	Härtel,	2007)	

ความฉลาดทางวัฒนธรรม

 ความฉลาดทางวัฒนธรรม (cultural intelligence or 

cultural quotient: CQ):		ความฉลาดทางวัฒนธรรมหมาย

ถึงความสามารถของบุคคลที่จะอยู่ในบริบทความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรมได้อย่างมีประสิทธิผล	 (Ang	 &	 Dyne,	 2008;	

Earley	 &	 Ang,	 2003)	 ซึ่งคือความเป็นอิสระทางวัฒนธรรม	

และยังหมายถึงชุดความสามารถที่สัมพันธ์กับสถานการณ์ที่มี

ลักษณะหลากหลายทางวัฒนธรรม	 (Earley	 &	 Ang,	 2003)	

CQ	 จะประกอบไปด้วยองค์ประกอบพื้นฐาน	 4	 ประการ	 คือ	 

1)	 ความฉลาดทางวัฒนธรรมด้านการรู้คิด	 (metacognitive	

CQ:	MCQ)	 หมายถึงความสามารถที่จะรู้และเข้าใจเกี่ยวกับ

ความหลากหลายในวัฒนธรรม	 ซ่ึงองค์ประกอบน้ีจะต้อง

มีมิติการรู้คิด	 ซึ่งคือการรับรู้และความเข้าใจในความรู้ทาง

วฒันธรรม	2)	ความฉลาดทางวฒันธรรมด้านความรูค้วามเข้าใจ	 

(cognitive	CQ:	CCQ)	หมายถึงความรู้ความเข้าใจที่เกี่ยวกับ

กบับรรทดัฐาน	การปฏบิตัแิละข้อตกลงเกีย่วกบัความแตกต่าง

ทางวัฒนธรรมซึ่งได้รับโดยผ่านการศึกษาและประสบการณ์

ส่วนบุคคล	 3)	 ความฉลาดทางวัฒนธรรมด้านแรงจูงใจ	 

(motivational	 CQ:	 MoCQ)	 จะหมายถึงแรงจูงใจตนเอง

และความมุ่งมั่นที่จะปรับตัวต่อสิ่งแวดล้อมทางวัฒนธรรมที่

หลากหลายและ	4)	ความฉลาดทางวัฒนธรรมด้านพฤติกรรม	 

(behavioral	CQ:	BCQ)	 (Ang	&	Dyne,	2008;	Ang,	Van	

Dyne,	&	Koh,	2006;	Earley	&	Ang,	2003)	และองค์ประกอบ

ทางพฤติกรรม	 จะหมายถึงความสามารถที่จะแสดงออกได้

อย่างเหมาะสมในการใช้ภาษาและท่าทางเม่ือมีปฏิสัมพันธ์กับ

บุคคลอื่นที่มีความแตกต่างทางวัฒนธรรม	(Ang,	Van	Dyne,	 

et	 al.,	 2007)	 บุคคลที่มี	 CQ	 สูงจะมีความสามารถจัดการ

สถานการณ์ความหลากหลายทางวัฒนธรรมได้อย ่างมี

ประสิทธิผลและมีการตัดสินใจเชิงวัฒนธรรมได้ถูกที่ถูกเวลา	

(Chen,	Liu,	&	Portnoy,	2012;	Chua,	Morris,	&	Mor,	2012)	

และปรารถนาทีจ่ะอ�านวยความสะดวกทัง้ในกระบวนการและ

ผลลัพธ์ในบริบทความเป็นสากล	จากการศึกษาพบว่าบุคคลที่

มี	 CQ	 สูงจะมีความสามารถในการบูรณาการและปรับตัวเข้า

กบัทมีหรอืสมาชกิในองค์การได้อย่างราบรืน่มากกว่า	(Miriam	

Erez	&	Shokef,	2008)	และจะพัฒนาความไว้วางใจระหว่าง

สมาชิกในองค์การได้มากกว่าบุคคลที่มี	CQ	ต�่า	(Rockstuhl	&	

Ng,	 2008)	 CQ	 เป็นความสามารถในการเรียนรู้ที่จ�าเป็นของ
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ผูน้�าเพือ่ใช้ในการแปลความหมายจากประสบการณ์ความเป็น

สากล	คณุลกัษณะและพฤตกิรรมสูก่ารเรยีนรู	้การปรบัตวัและ

การท�าให้เกดิประสทิธผิล	(Kim	&	Van	Dyne,	2011;	Lovvorn	

&	Chen,	2011;	Ng,	Van	Dyne	&	Ang,	2009)	นอกจากนี้ยัง

พบว่า	CQ	ยังมีความสัมพันธ์กับประสิทธิผลภาวะผู้น�าอีกด้วย	

(Deng	&	Gibson,	2008)	และมีผลต่อความเป็นผู้น�าในบริบท

ความหลากหลายทางวัฒนธรรม	 (Groves	 &	 Feyerherm,	

2011)	นอกจากนีย้งัสามารถใช้ในการท�านายประสทิธผิลภาวะ

ผูน้�าแบบสากลในโครงการระหว่างประเทศ	และจากการศกึษา

ของ	 Rockstuhl,	 Seiler,	 Ang,	 Van	 Dyne,	 and	 Annen	

(2011)	 ซึ่งศึกษากับส�านักงานกองทัพของสวิสเซอร์แลนด์

พบว่าความฉลาดทางวัฒนธรรมเป็นตัวแปรท�านายที่ดีที่สุด

ในประสิทธิผลความเป็นผู้น�าในประเทศ	 และยังเป็นตัวแปร

ท�านายทีด่กีว่าเกีย่วกบัประสทิธผิลของภาวะผูน้�าข้ามประเทศ

อัตลักษณ์ความเป็นสากล

 อตัลักษณ์ความเป็นสากล (global identity: GI) :	ค�าถาม

พืน้ฐานเกีย่วกบัการแสดงอตัลกัษณ์คอื	“ฉนัเป็นใคร-Who	am	

I?”	 ซึ่งสะท้อนความเป็นตัวตนของตนเอง	 (Neisser,	 1993)	

อัตลักษณ์แห่งตน	(self-identity)	 	จะแสดงถึงทั้ง	ตน	(self)	

คุณลักษณะส่วนบุคคล	(personal	trait)	ความรู้สึก	(feeling)	

และพฤติกรรม	(behavior)		และตวัตนทางสงัคม	(social	self)	ซึง่

จะมคีวามสมัพนัธ์กบัความเป็นสมาชกิขององค์การ	(Triandis,	 

1989)	 ตัวตนทางสังคมเป็นรูปร่างในบริบททางสังคมที่ผ่าน

กระบวนการขัดเกลาทางสังคม	 (socialization)	 ซ่ึงสะท้อน

ค่านิยมและบรรทัดฐานเชิงพฤติกรรมท่ีเขาเป็นสมาชิกอยู่ใน

ชุมชนสังคมหรือองค์การ	 (Erez	&	Earley,	1993)	 เนื่องจาก

พวกเขาต้องการให้เป็นบุคคลที่มีคุณค่าและพยายามรักษา

ความสัมพันธ์ที่ดีเอาไว้เพื่อหลีกเลี่ยงการปฏิเสธจากสมาชิกใน

องค์การ	(Markus	&	Kitayama,	1991)	การเป็นส่วนหนึ่งของ

สงัคมเป็นสิง่ส�าคญัส�าหรบัการปรบัตวัของบคุคลต่อสิง่แวดล้อม

ทางสังคม	(Baumeister	&	Leary,	1995;	Kark,	Shamir,	&	

Chen,	 2003)	 ก็คือการใช้อัตลักษณ์ร่วมทางสังคมตามการ

รับรู้ของตน	 เป็นการแสดงความเหมือนร่วม	 (collective	

similarities)	Arnett	(2002)	ได้ให้ความเห็นว่า	ในโลกที่เป็น

โลกาภิวัตน์ที่เป็นปรากฏการณ์ส�าคัญในชีวิตประจ�าวัน	 คนที่

ได้พฒันาอตัลกัษณ์ความเป็นสากลจะท�าให้ตนได้เป็นส่วนหน่ึง

ของความเป็นโลกาภิวัตน์หรือชุมชนที่เป็นโลกเดียว	 (global	

community)	 กับสมาชิกในวัฒนธรรมอื่น	 ไม่ว่าโดยซ่ึงหน้า	

(face	 to	 face)	 หรือชุมชนเสมือน	 (virtual	 community)	

สมาชิกในองค์การที่มีลักษณะพหุวัฒนธรรม	 จะมีการแบ่งผล

ประโยชน์ร่วมคือแรงจูงใจที่จะก้าวข้ามก�าแพงวัฒนธรรมและ

รักษาสภาพความสัมพันธ์ที่ดีต่อบุคคลอื่น	ๆ 	ในองค์การ	(Erez	

&	Gati,	2004;	Shokef	&	Erez,	2006)	บุคคลมีภูมิหลังทาง

วัฒนธรรมที่หลากหลายก็จะสามารถปฏิบัติงานในองค์การ

พหุวัฒนธรรมด้วยการแสดงอัตลักษณ์ที่เป็นสากลของตนเอง

ต่อบุคคลอื่น	ๆ	(Shokef	&	Erez,	2006)	จะเห็นได้ว่าผู้น�าที่

มีศักยภาพสูงคือผู้น�าที่ได้พัฒนาอัตลักษณ์ความเป็นสากล	 ที่

จะน�าไปสู่แบบอย่างความเป็นสากลส�าหรับบุคคลอื่น	 ๆ	 ใน

องค์การ	 ซึ่งเมื่อสมาชิกในองค์การได้เห็นการแสดงออกอย่าง

แข็งขันของผู้น�า	 สมาชิกก็จะมองว่าผู้น�าเป็นสมาชิกของกลุ่ม	

(Lisak	&	Erez,	2015)	

การเปิดกว้างต่อความหลากหลายทางวัฒนธรรม

 การเปิดกว้างต่อความหลากหลายทางวัฒนธรรม  

(openness to cultural diversity: OCD)	:	ความหลากหลาย

จะสะท้อนถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล	โดยเฉพาะอย่างยิ่ง

คุณลักษณะใด	 ๆ	 ที่จะเข้าไปสู่การรับรู้ถึงความแตกต่างของ

บุคคลอื่นกับตนเอง	(Riordan	&	McFarlane	Shore,	1997;	

Van	Knippenberg,	 Van	Knippenberg,	De	Cremer,	 &	

Hogg,	 2004)	 บุคคลผู้ซึ่งเปิดกว้างสูงต่อความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรมจะมองความแตกต่างในทางบวก	 และพร้อมที่

จะเรียนรู้	 “ความไม่เหมือน”	 (dissimilar)	 ต่อบุคคลอื่นและ

พยายามท�าความเข้าใจถึงความไม่เหมือนนั้น	 ในทางตรงข้าม

บุคคลผู้ที่เปิดกว้างต่อความหลากหลายต�่า	 จะมีมุมมองต่อ

ความหลากหลายในทางลบและไม่เปิดกว้างในการท�าความ

เข้าใจในความไม่เหมือนนั้น	(Fujimoto	et	al.,	2007)	ดังนั้น

ผู้ที่เปิดรับต่อความหลากหลายทางวัฒนธรรมจึงเป็นแรงจูงใจ

ในการมองหาประสบการณ์แปลกใหม่จากวัฒนธรรม	 เป็นผู้ที่

มีความอยากรู้อยากเห็นและไม่ตัดสินผู้อื่นจากพฤติกรรมและ

ความคาดหวังทางวัฒนธรรม	 (Härtel	 &	 Fujimoto,	 2000;	

Shokef	 &	 Erez,	 2006)	 พวกเขาเหล่านั้นจะยอมรับและ

แสดงพฤติกรรมออกให้เห็น	 และเช่ือมเข้าด้วยกันอย่างอดทน	

จะเคารพในความไม่เหมือนในตัวบุคคล	 มีแรงจูงใจท่ีจะลด

โอกาสที่จะเกิดผลทางลบอันเกิดจากความไม่เข้าใจที่ถูกต้อง

ต่อวัฒนธรรม	(Härtel,	2004;	Hobman,	Bordia	&	Gllois,	

2004)	Manfred	 et	 al.	 (2008)	 ที่ได้เสนอแนวคิดชุดความ

คิดที่เป็นสากล	 (global	mindset)	 โดยได้กล่าวถึงภาวะผู้น�า
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ที่มีชุดความคิดที่เป็นสากลว่า	 หมายถึงการท่ีผู้น�าตระหนัก

ถึงการเปลี่ยนแปลงของโลกท่ีอาจส่งผลกระทบต่อองค์การ	

ตระหนักถึงความแตกต่างทางวัฒนธรรมท่ีอาจส่งผลกระทบ

ต่อพฤติกรรมของบุคคล	 สามารถปรับตัวได้เม่ืออยู่ในสภาพ

วัฒนธรรมที่ไม่คุ้นเคย	 ยินดีท�างานในทีมงานท่ีมีวัฒนธรรม	

ด้วยลักษณะดังกล่าวจึงเป็นปัจจัยส�าคัญที่มีผลต่อการแสดง

อัตลักษณของบุคคลในองค์การ	จากการทบทวนวรรณกรรมผู้

วจิยัจงึได้เสนอโครงสร้างองค์ประกอบเชงิทฤษฎภีาวะผูน้�าเชงิ 

พหุวัฒนธรรม	ดังแสดงในภาพ	1

	 จากโครงสร้างเชิงทฤษฎีภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม	 

พบว่ามีความเป็นไปได้ท่ีโครงสร้างองค์ประกอบของตัวแปร

จะมีตั้งแต่	1	องค์ประกอบ	โดยภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรมวัด

ได้จากข้อค�าถามทั้งหมดได้โดยตรง	หรือ	3	องค์ประกอบ	ซึ่ง

หมายถึงภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรมวัดได้จากองค์ประกอบ	

ความฉลาดทางวัฒนธรรม	 อัตลักษณ์ความเป็นสากล	 และ

การเปิดกว้างต่อความหลากหลายทางวัฒนธรรม	หรือ	6	องค์

ประกอบ	หมายถึง	องค์ประกอบความฉลาดทางวัฒนธรรมวัด

ได้จากองค์ประกอบย่อย	การรู้คิด	องค์ประกอบแรงจูงใจ	และ

องค์ประกอบทางพฤติกรรมที่เป็นอิสระจากกัน	และ	เมื่อรวม

กับ	องค์ประกอบอัตลักษณ์ความเป็นสากล	และการเปิดกว้าง

ต่อความหลากหลายทางวัฒนธรรมจึงประกอบด้วย	 6	 องค์

ประกอบย่อย	อย่างไรก็ตาม	จ�านวนองค์ประกอบที่เหมาะสม

อาจไม่เป็นไปตามทฤษฎีจากท่ีกล่าวมาก็ได้	 ซ่ึงผู้วิจัยจะตรวจ

สอบโดยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงส�ารวจต่อไป

 โครงสร้างองค์ประกอบและความตรงเที่ยงตรงเชิง

โครงสร้าง

		 โครงสร้างองค์ประกอบ	(factor	structure)	หมายถงึการ 

จัดกลุ ่มความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรหรือข้อค�าถามเข้า 

ด้วยกัน	 ซึ่งท�าให้ทราบจ�านวนองค์ประกอบหรือองค์ประกอบ

แฝง	 (latent	 factor)	 ที่ซ่อนอยู่ภายใต้ชุดข้อค�าถาม	 รวมทั้ง 

รูปแบบความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบกับข้อค�าถาม	

โครงสร้างองค์ประกอบบางครั้งจึงเรียกว่าโครงสร้างองค์

ประกอบแฝง	(latent	factor	structure)	ส่วนความเที่ยงตรง

เชิงโครงสร้าง	 (construct	 validity)	 เป็นส่ิงที่ใช้บอกว่าชุด

ข้อค�าถามที่สร้างขึ้นนั้นสามารถใช้เป็นตัวแทนโครงสร้างหรือ

องค์ประกอบแฝงเชิงทฤษฎีที่เราต้องการวัดตัวแปรเหล่านั้น

ได้อย่างแท้จริง	 (Hair,	 Black,	Babin	&	Anderson,	2010)	

สามารถพิจารณาได้จาก	ความตรงเชงิสอดคล้อง	(convergent	

validity)	และความตรงเชิงจ�าแนก	(discriminant	validity)	

โดยค่าความเที่ยงตรงเชิงสอดคล้อง	 เป็นค่าที่ใช้บอกสัดความ

แปรปรวนของแต่องค์ประกอบโดยความตรงเชิงสอดคล้อง

พิจารณาได้จากความแปรปรวนที่สกัดได้เฉลี่ย	 (average	 

extracted	variance,	AVE)	โดยควรมีค่ามากกว่า	0.5	และค่า

ส่วนประกอบความเชือ่มัน่	(composite	reliability,	CR)		ซึง่ควร

มค่ีามากกว่า	0.7	ส่วนค่าความเทีย่งตรงเชงิจ�าแนกพจิารณาได้

จากการน�าค่า	AVE	ไปเทียบกับค่าสหสัมพันธ์พหุคูณก�าลังสอง

(square	multiple	correlation,	SMC)	ระหว่างองค์ประกอบ	

ถ้าค่า	AVE	>	SMC	แสดงว่าองค์ประกอบนัน้มคีวามเทีย่งตรงเชิง 

จ�าแนก	(Fornell	&	Larcker,	1981;	Hair	et	al.,	2010)

ภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม(Multicultural	Leadership)

ภาพ 1	โครงสร้างเชิงทฤษฎีภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม

ความฉลาดทางวัฒนธรรม

(cultural	quotient	:	CQ)

การรู้คิด

	(metacognitive	CQ)
ความรู้ความเข้าใจ

(cognitive	CQ)
องค์ประกอบแรงจูงใจ

(motivational	CQ)

องค์ประกอบทางพฤติกรรม

(behavioral	CQ)

อัตลักษณ์ความเป็นสากล

(Global	identity) 			การเปิดกว้างต่อความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรม	(openness	to	

cultural	diversity)
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วิธีด�าเนินการวิจัย
กลุ่มตัวอย่าง 

	 	 ตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นเจ้าหน้าที่ของรัฐที่ปฏิบัติ

งานในองค์กรปกครองส่วนท้องถิน่	(อปท.)	ในพืน้ทีส่ามจงัหวดั

ชายแดนภาคใต้	 จ�านวน	 282	 คนเน่ืองโดยก�าหนดขนาด

ตวัอย่างจากหลกัการวเิคราะห์องค์ประกอบเชงิส�ารวจและการ

วิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน	โดยขนาดตัวขนาดตัวอย่างที่

เหมาะสมไม่ควรน้อยกว่า	200	คน	(Hair	et	al.,	2010)	ได้มา

จากการสุ่มแบบสองขั้นตอน	 (2-stage	 random	sampling)	

โดยสุ่ม	 อปท.	 ในแต่ละจังหวัดโดยแบบแบ่งชั้นแบบสัดส่วน	

(proportional	 stratified	 sampling	method)	 แยกตาม

จังหวัด	 โดยจังหวัดยะลาจ�านวน	 24	 อปท.	 (จาก	 63	 อปท.)	

ปัตตานี	จ�านวน	43	อปท.	(จาก	113	อปท.)	และจากจังหวัด

นราธิวาส	33	อปท.	(จาก	88	อปท.)	หลังจากนั้นสุ่มบุคลากร

ในหน่วยงานโดยอย่างง่ายส�าหรับระดับปฏิบัติ	

การวัดภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม

	 เครือ่งมอืวดัภาวะผูน้�าเชงิพหวุฒันธรรม	(multicultural	

leadership	questionnaire,	MCLQ)	 เป็นเครื่องมือที่ผู้วิจัย

สร้างและพัฒนาแนวคิดทฤษีต่าง	 ๆ	 โดยมีองค์ระกอบหลัก	

3	 องค์ประกอบ	 ได้แก่	 ความฉลาดทางวัฒนธรรม	 (cultural	

quotient)	อตัลกัษณ์ทีเ่ป็นสากล	(global	identity)	และ	การ

เปิดกว้างต่อความหลากหลายทางวัฒนธรรม	 (openness	 to	

cultural	diversity)	โดยในเบือ้งต้นผูว้จัิยได้ตรวจสอบค่าความ

เชือ่มัน่โดยหาค่าสมัประสทิธิแ์อลฟา	(alpha	coefficient)	โดย

ควรมค่ีาทีย่อมรบัได้ควรมากกว่า	0.7	ขึน้ไป	(Nunnally,	1978)	

โดยมีรายละเอียดของการวัดแต่ละองค์ประกอบดังนี้

	 ความฉลาดทางวฒันธรรม	(cultural	quotient,	CQ)	ผูว้จิยั 

ปรบัจากเครือ่งมอืวดัของ	Ang,	Van	Dyne,	et	al.	(2007)	โดย 

พิจารณาข้อค�าถามที่สอดคล้องกับนิยามและบริบทท่ีใช้ใน 

การศกึษา	จากเดมิ	20	ข้อค�าถามเหลอื	14	ข้อค�าถาม	แบ่งเป็น	

metacognitive	CQ	(α=	0.906)	มี	4	ข้อค�าถาม,	cognitive	

CQ	(α	=	0.886)	มี	3	ข้อค�าถาม,	motivational	CQ	(α=	

0.933)	มี	4	ข้อค�าถาม	และ	behavioral	CQ	(α=	0.860)	มี	

3	ข้อค�าถาม	ทั้งหมดมีมาตรวัด	7	ระดับ	จากระดับ	1	(ไม่เห็น

ด้วยมากที่สุด)	ถึงระดับ	7	(เห็นด้วยมากที่สุด)		

	 อัตลักษณ์ที่เป็นสากล	 (global	 identity)ใช้เครื่องมือ	

local-global	identity	scale	ของ	Zhang	and	Khare	(2009)	

ซึ่งมี	19	ข้อค�าถาม		แบ่งเป็นการวัด	local	identity	10	ข้อ

ค�าถาม	และการวดั	global	identity		9	ข้อค�าถาม	โดยเลอืกมา	 

6	ข้อค�าถาม	คือข้อ	1,	5,	9,13,	14	และ	18	(α=0.950)	โดยมี

มาตรวัด	7	ระดับ	จากระดับ	1	(ไม่เห็นด้วยมากที่สุด)	ถึงระดับ	

7	(เห็นด้วยมากที่สุด)		

	 การเปิดกว้างต่อความหลากหลายทางวัฒนธรรม	 

(openness	 to	 cultural	 diversity,	 OCD)	 สร้างเครื่องมือ

วัดจาก	1)	เครื่องมือวัด	The	M-GUDS	ของ	Miville	et	al.	

(1999)	 ผู้วิจัยเลือกมา	 3	 ข้อค�าถาม	 คือ	 ข้อ	 4,	 5	 และ	 26	

โดยปรับมาตรวัดเป็น	7	ระดับ	จากระดับ	1	(ไม่เห็นด้วยมาก

ที่สุด)	ถึงระดับ	7	(เห็นด้วยมากที่สุด)	2)	เครื่องมือวัด	Global	

Mindset		มีข้อค�าถาม	8	ข้อ	(Manfred	et	al.,	2008)	โดย

มีมาตรวัด	 5	 ระดับ	จากระดับ	1	 (ควรมีคุณลักษณะนั้นน้อย

ที่สุด)	 ถึง	 5	 (ควรมีคุณลักษณะนั้นมากที่สุด)	 โดยผู้วิจัยเลือก

มา	6	ข้อค�าถาม	คือ	ข้อ	57-62	โดยปรับมาตรวัดเป็น	7	ระดับ	

จากระดับ	1	(ไม่เห็นด้วยมากที่สุด)		ถึงระดับ	7		(เห็นด้วยมาก

ที่สุด)	(α=	0.941)

การวิเคราะห์ข้อมูล

	 การตรวจสอบความเทีย่งตรงเชิงโครงสร้างของเครือ่งมอื

วัดภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม	 ผู้วิจัยท�าการวิเคราะห์สองขั้น

ตอนหลัก	คือ	ขั้นที่ 1 การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงส�ารวจ 

(exploratory	 factor	 analysis;	 EFA)	 โดยจะทดสอบข้อ

ตกลงเบื้องต้นในการหาความเหมาะสมของข้อมูลส�าหรับการ

วิเคราะห์องค์ประกอบเชิงส�ารวจ	 ได้แก่	 การหาค่า	 Kaiser’s	

measure	of	sampling	adequacy	(KMO)	(Kaiser,	1974)	

โดยจะพิจารณาโดยรวมจากค่า	KMO	และ	Bartlett	test	of	

Sphericity	 โดยทั้งสองค่าเป็นการตรวจสอบความสัมพันธ์

ระหว่างข้อค�าถามว่ามีขนาดความสัมพันธ์เพียงพอต่อการ

วิเคราะห์	 EFA	 หรือไม่	 โดยค่า	 KMO	 ควรมีค่ามากกว่า	 0.5	

ส่วน	Bartlett	 test	of	Sphericity	ควรมีนัยส�าคัญทางสถิติ	

(Hair	et	al.,	2010)	สกัดองค์ประกอบด้วยวิธี	Principal	Axis	

Factor	 (PAF)	 ซึ่งเป็นเทคนิคการวิเคราะห์แบบองค์ประกอบ

ร่วม	(common	factor)	ที่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์การวิจัย

ของผู้วิจัย	 และยังเป็นเทคนิคท่ีเหมาะสมเมื่อมีการฝ่าฝืนข้อ

ตกลงเบื้องต้นเกี่ยวการแจกแจงปกติพหุตัวแปร	(Costello	&	

Osborne,	2005)	ในการก�าหนดจ�านวนองค์ประกอบเพือ่ใช้ใน

การหมุนแกน	ผู้วิจัยใช้หลักการพิจารณาจาก	3	แนวทางด้วย

เหตุผลว่าเครื่องมือวัดตัวแปรพหุวัฒนธรรมนี้เป็นเครื่องมือที่

พัฒนาขึ้นมาใหม่	 ประกอบด้วยแนวคิดทฤษฎีที่หลากหลาย	
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การก�าหนดจ�านวนองค์ประกอบที่หลากหลายวิธีจะท�าให้ได้
จ�านวนองค์ประกอบทีแ่ม่นย�ามากขึน้คอื	1)พจิารณาความเป็น
ไปได้เชิงทฤษฎี	2)	วิธี	K1	(K1	method)	โดยพิจารณาจากค่า
ไอเกนแวลูเกิน	1	(Kaiser,	1960)	และ	3)	วิธี	Velicer’s	MAP	
เนื่องจากมีความแม่นย�ามากกว่าวิธีการท่ีใช้ท่ัวไป	 (Henson	
&	Roberts,	 2006;	Velicer	&	 Jackson,	1990;	Zwick	&	 
Velicer,	 1986)	 ผู้วิจัยหมุนแกนแบบมุมแหลม	 (oblique	
factor	rotation)	เป็นการหมุนแกนที่ให้องค์ประกอบมีความ
สัมพันธ์กันได้	 ซึ่งสอดคล้องกับธรรมชาติของตัวแปรทาง
พฤติกรรมศาสตร์หรือสังคมศาสตร์	 โดยผู้วิจัยหมุนแกนด้วย
วธี	ีPromax	ซึง่เป็นเทคนคิการหมนุแกนทีไ่ด้รบัความนยิมมาก
ทีส่ดุในการหมุนแกนแบบหมมุแหลม	(Hetzel,	1996)	วธินีีเ้ป็น
วธิทีีผู่ว้จิยัเข้าถงึโครงสร้างอย่างง่ายอย่างประหยดัมากทีส่ดุ	ขัน้
ที่	2 ท�าการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน	(confirmatory	
factor	analysis;	CFA)	เพื่อทดสอบความกลมกลืนของโมเดล
การวัดที่พัฒนาขึ้นกับข้อมูลเชิงประจักษ์	 โดยท�าการทดสอบ
โมเดลหลากหลายที่แตกต่างกัน	 ได้แก่	 โมเดลการวิเคราะห์
องค์ประกอบเชิงยืนยันล�าดับท่ีหน่ึง	 (1st	 CFA)	 โดยก�าหนด
จ�านวนองค์ประกอบ	ผู้วิจัยพิจารณาจาก	1)	ความเป็นไปได้ใน
เชิงทฤษฎี	2)	ตามวิธี	K1	และ	3)	จากวิธี	Velicer’s	MAP	และ 
ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างของเครื่องมือวัด
โดยพิจารณาจากค่าความแปรปรวนที่สกัดได้	 (average	
variance	 extracted;	 AVE)	 ความเชื่อมั่นส่วนประกอบ	
(composite	 reliability;	 CR)	 และตรวจสอบความเที่ยง
ตรงเชิงจ�าแนกของตัวแปรแฝง	 (discriminant	 validity)
โดยพิจารณาจากค่า	 AVE	 เทียบกับค่าสหสัมพันธ์ระหว่าง
ตัวแปรแฝง	 โดยค่า	 AVE	 >	 R2	 แสดงว่าองค์ประกอบ
หรือตัวแปรแฝงนั้นมีความเท่ียงตรงเชิงจ�าแนก	 (Fornell	 
&	 Larcker,	 1981;	 Hair	 et	 al.,	 2010)	 นอกจากนี้ผู้วิจัย
ท�าการตรวจสอบโมเดลการวเิคราะห์องค์ประกอบล�าดบัทีส่อง	 
(2nd	 CFA)	 และ	 โมเดลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิง

ยืนยันล�าดับที่	 3	 (3rd	 CFA)	 เพื่อทดสอบโครงสร้างตัวแปร
เชิงทฤษฎี	 ส่วนการตรวจสอบความกลมกลืนโมเดลโดย
รวมกับข้อมูลเชิงประจักษ์พิจารณาค่า	 1)	 ค่าไค-สแควร	์ 
(Chi-Square	 Statistic)	 โดยค่าไคสแควร์ควรไม่มีนัยส�าคัญ
ทางสถิติ	(Schumacker	&	Lomax,	2004)	หรืออัตราส่วนไค- 
สแควร์ไม่เกิน	 3	 นอกจากน้ียังพิจารณาจากค่ารากที่สองของ
ส่วนเหลือก�าลังสองเฉลี่ยมาตรฐาน	(Standard	Root	Mean	
Squared	Residual:	SRMR)	ควรต�่ากว่า	0.08	(Browne	&	
Cudeck,	 1993)	 ค่ารากก�าลังสองเฉล่ียของค่าความคลาด
เคล่ือนโดยประมาณ	 (Root	 Mean	 Square	 of	 Error	 
approximation;	 RMSEA)	 ควรมีค่าต�่ากว่า	 0.08	 นอกจาก
นี้ค่าดัชนีความกลมกลืนเชิงเปรียบเทียบ	 (Comparative	 Fit	
Index;	CFI)	ควรมีค่าตั้งแต่	0.90	ขึ้นไป(Bentler,	1990)	ส่วน
ดัชนีทักเกอร์เลวิส	(Tucker	Lewis	Index;	TLI)	มีค่า	0.90	ขึ้น
ไปเช่นเดียวกัน	(Hu	&	Bentler,	1999)	2)	โมเดล	2	จ�านวน	5	 
องค์ประกอบ	และ	3)	โมเดล	3	จ�านวน	6	องค์ประกอบ

ผลการวิจัย
		 ผลการทดสอบข้อตกลงเบื้องต้นของการวิเคราะห	์
EFA		พบว่าได้ค่า	KMO	=	.962	และค่า	Bartlett’s	test	of	 
Sphericity	เท่ากับ	8935.966,	df	=	406,	p	<	.000	แสดง
ว่าข้อมูลมีความเหมาะสมในการวิเคราะห์	EFA	(Hair	et	al.,	
2010)	เมือ่พจิารณาค่าไอเกนแวล	ู	(ตาราง	1)	พบว่ามจี�านวน	4	
องค์ประกอบ	ที่มีค่าไอเกนแวลูมากกว่า	1.00	ในองค์ประกอบ
แรกสามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ	63.093	ซึ่งทาง
สังคมศาสตร์สามารถยอมรับได้	ในขณะที่องค์ประกอบที่	2,	3	
และ	4	อธบิายความแปรปรวนของข้อค�าถามได้ร้อยละ	5.587,	
4.833	และ	3.876	ตามล�าดับ	โดยทั้ง	4	องค์ประกอบสามารถ
อธิบายความแปรปรวนของข้อค�าถามได้ร้อยละ	 77.659	 ผล
การใช้วิธี	 K1	 แสดงว่าจ�านวนองค์ประกอบท่ีเหมาะสมคือ	 4	
องค์ประกอบ

ตาราง 1	จ�านวนองค์ประกอบที่ได้จากวิธี	K1	และ		MAP		5	ล�าดับแรก

K	1	method Velicer's	Minimum	Average	Partial	Mehthod
Factor Eigenvalues %	of	Variance Cumulative	% Step Square Power4

1 18.297 63.093 63.093 .0000 0.3872 0.1670
2 1.698 5.857 68.950 1.000 0.0403 0.0048
3 1.402 4.833 73.783 2.000 0.0391 0.0032
4 1.124 3.876 77.659 3.000 0.0254 0.0021
5 .915 3.154 80.814 4.000 0.0188 0.0019
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	 อย่างไรก็ตาม	 ผู้วิจัยได้ท�าการหาจ�านวนองค์ประกอบที่

เหมาะสมโดย	Velicer's	MAP	(Velicer's	Minimum	Average	

Partial	(MAP)	Test)	(ตาราง	1)	พบว่า	ได้ค่าสหสัมพันธ์บาง

ส่วนก�าลังสองเฉล่ียน้อยท่ีสุด	 (Small	 Average	 Squared	

Partial	Correlation)	เท่ากับ	.0188		ผลการทดสอบนี้แสดง

ว่าจ�านวนองค์ประกอบท่ีควรพจิารณาเอาไว้คือ	5	องค์ประกอบ	

ผูว้จิยัจงึไปท�าการก�าหนดจ�านวนองค์ประกอบและท�าการหมนุ

แกนใหม่อีกครั้ง	 แล้วน�ามาเทียบกับจ�านวนองค์ประกอบที่	 4	

องค์ประกอบ	นอกจากนี้	Costello	and	Osborne	(2005)	ได้

แนะน�าว่าให้ผูว้จิยัก�าหนดจ�านวนองค์ประกอบทีส่งูหรอืต�า่กว่า

จ�านวนทีย่ากต่อก�าหนดจ�านวนทีแ่ท้จริงได้	แล้วน�าไปหมนุแกน	

ซึง่ในการศึกษาคร้ังนีผู้ว้จิยัเลือกทีก่�าหนดจ�านวนองค์ประกอบ

มากกว่าที่ได้จากทั้งสองวิธีโดยก�าหนดเป็น	 6	 ประกอบตาม

โครงสร้างเชิงทฤษฎี	 ในการหมุนแกนผู้วิจัยจึงมีโมเดลทั้งหมด	

3	โมเดล	ได้แก่	1)	โมเดล	1	จ�านวน	4	องค์ประกอบ	2)	โมเดล	

2	จ�านวน	5	องค์ประกอบ	และ	3)โมเดล	3	จ�านวน	6	องค์

ประกอบ

	 ผลการวเิคราะห์	EFA		ด้วยโมเดลทีม่จี�านวนองค์ประกอบ

ที่แตกต่างกัน	 (ตาราง	 2)	 พบว่าในโมเดล	 1	 ท่ีมีจ�านวน	 4	 

องค์ประกอบพบว่าทุกข้อค�าถามมีน�้าหนักที่ค่อนข้างสูง	 พบ

ว่าค่าน�้าหนักองค์ประกอบสูงพอท่ีจะก�าหนดข้อค�าถามเข้า

องค์ประกอบได้	 แต่พบว่าข้อค�าถาม	 bcq13,	 gi19	 และ	

gi20	 มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบมากกว่า	 0.32	 อยู่บนสอง

องค์ประกอบ	 และค่าน�้าหนักประกอบสูงสุดและล�าดับรอง

ลงไปต่างกันไม่เกิน	 0.2	 ซึ่งท�าให้มีปัญหาในการแปลความ

หมาย	 (Costello	&	Osborne,	2005)	 โมเดล	2	ก�าหนดให้

องค์ประกอบมีจ�านวน	 5	 องค์ประกอบแล้วข้อค�าถามถูกจัด

เข้าองค์ประกอบต่าง	 ๆ	 ได้สอดคล้องกับทฤษฎีมากกว่า	 แต่

ยังมีปัญหาเช่นเดียวกันกับโมเดลแรกที่มีน�้าหนักข้ามองค์

ประกอบ	ในข้อ	ccq5	และ	gi20	ในขณะที่โมเดล	3	มีปัญหา

เดียวกันในข้อ	ccq5	และ	gi19	กรณีที่มี	4	องค์ประกอบพบ

ว่าข้อค�าถาม	 ccq5	 ccq6	 ccq7	 ที่ใช้วัด	 CCQ	พบว่าให้ผล

เช่นกันในโมเดล	 2	 โดยข้อ	 ccq5	 ถูกจัดให้อยู่องค์ประกอบ 

อื่น	ๆ 	ในขณะที่	ccq6	และ	ccq7	ถูกจัดให้อยู่ในองค์ประกอบ

เดยีวกัน	โดยกรณ	ี4	องค์ประกอบ	ถกูจดัให้อยูใ่นองค์ประกอบ

ที	่2	มค่ีาน�า้หนกัองค์ประกอบเท่ากบั	0.287	และองค์ประกอบ

ที่	3	มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบเท่ากับ	0.373	ส่วนในกรณีที่	5	

องค์ประกอบ	ข้อค�าถาม	ccq5	มนี�า้หนกัองค์ประกอบขององค์

ประกอบที่	3	และ	4	เท่ากับ	0.319	และ	0.392	ตามล�าดับ	จะ

เห็นว่าข้อค�าถามที่มีค่าน�้าหนักไม่สูงมากนักและค่าน�้าหนักที่

ข้ามองค์ประกอบ	(cross	loading)		ค่าต่างกนั	<	0.2	ในขณะที่

ข้อ	bcq12	มีค่าน�้าหนักในองค์ประกอบที่	2	และ	5		เกิน	0.32	

ทั้งสององค์ประกอบท�าให้ตีความยาก	 แม้จะมีค่าน�้าหนักต่าง

กันเกิน	 0.2	 ก็ตาม	 จึงเป็นข้อค�าถามขาดความชัดเจนในการ

จัดเข้าองค์ประกอบ	ซึ่งสามารถน�าออกจากการวิเคราะห์หรือ

ออกจากแบบสอบถาม	เมื่อน�าไปใช้ในอนาคตได้	(Costello	&	

Osborne,	2005;	Tabachnick	&	Fidell,	2007)
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ตาราง 2	ค่าน�้าหนักและการจัดองค์ประกอบโมเดล	1-	3

Item
Model	1 Model		2 Model	3

1 2 3 4 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 6

mcq1 .006 -.082 .830 .078 -.012 -.084 .844 .080 -.002 .004 -.087 .844 .095 .002 -.022

mcq2 .011 -.106 .929 .009 .017 -.116 .941 -.012 .007 .017 -.115 .920 -.013 .009 .032

mcq3 -.036 .147 .864 -.109 -.019 .140 .875 -.146 .010 -.019 .143 .852 -.131 .010 .007

mcq4 .057 .094 .725 .044 .014 .111 .743 .077 -.040 .025 .113 .737 .080 -.036 -.004

ccq5 .063 .287 .373 .208 -.022 .319 .392 .264 -.034 -.025 .326 .384 .227 -.033 .059

ccq6 .176 .810 .065 -.127 .117 .860 .069 -.085 -.060 .104 .870 .060 -.086 -.062 .013

ccq7 .168 .774 .010 -.077 .101 .823 .014 -.027 -.057 .100 .830 .016 -.021 -.056 -.024

mocq8 .050 .900 -.055 .021 -.018 .943 -.050 .043 -.014 -.005 .951 -.038 .057 -.013 -.059

mocq9 .031 .801 -.059 .151 -.039 .835 -.053 .162 .015 -.017 .845 -.033 .176 .017 -.076

mocq10 .162 .543 .120 .108 .106 .572 .129 .129 -.009 .124 .578 .147 .150 -.005 -.071

mocq11 .043 .729 -.094 .208 .002 .737 -.088 .176 .069 -.017 .750 -.099 .130 .063 .079

bcq12 -.098 .730 .059 .167 .022 .645 .047 -.124 .338 -.018 .663 .011 -.166 .330 .116

bcq13 -.207 .464 .059 .470 .020 .250 .012 -.075 .756 .010 .257 .004 -.069 .740 .024

bcq14 -.223 .213 .041 .613 -.002 -.089 -.016 .097 .860 .015 -.091 -.003 .119 .861 -.042

gi15 .150 .104 -.053 .722 -.041 .145 -.042 .883 -.026 -.044 .152 -.035 .757 -.023 .165

gi16 .204 .113 -.026 .635 .126 .107 -.016 .634 .097 .183 .094 .049 .722 .116 -.204

gi17 .196 .022 -.005 .734 .001 .062 .009 .909 -.039 .005 .068 .023 .793 -.033 .139

gi18 .315 -.082 .000 .692 .244 -.091 .011 .685 .099 .256 -.093 .038 .643 .106 .036

gi19 .377 -.058 .078 .544 .301 -.050 .089 .569 .042 .162 -.057 .004 .379 .019 .536

gi20 .467 .046 .059 .356 .351 .095 .072 .471 -.078 .214 .102 -.016 .283 -.112 .519

ocd21 .386 -.029 .256 .287 .397 -.062 .258 .222 .108 .289 -.066 .187 .060 .095 .427

ocd22 .802 .150 -.096 .040 .737 .194 -.097 .128 -.083 .692 .199 -.104 .085 -.084 .114

ocd23 .807 .257 .077 -.199 .749 .312 .074 -.093 -.133 .716 .317 .071 -.093 -.131 .036

ocd24 .657 .032 .126 -.009 .736 -.014 .117 -.115 .107 .700 -.012 .110 -.111 .104 .052

ocd25 .939 -.021 .040 -.076 .989 -.039 .027 -.113 .028 .958 -.039 .034 -.095 .030 .012

ocd26 .819 .077 -.016 .046 .820 .073 -.024 .042 .023 .790 .077 -.021 .028 .024 .053

ocd27 .805 -.028 -.055 .157 .763 -.017 -.059 .203 -.010 .750 -.016 -.042 .190 -.005 .023

ocd28 .942 .097 -.030 -.120 .922 .122 -.038 -.066 -.064 .939 .120 -.004 -.011 -.055 -.117

ocd29 .883 -.120 -.030 .177 .912 -.152 -.041 .131 .083 .894 -.154 -.025 .132 .087 .018
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	 นอกจากนี้ข้อแตกต่างท่ีพบระหว่างจ�านวน	 4	 องค์

ประกอบกับ	5	องค์ประกอบ	ก็คือข้อค�าถาม	bcq12-bcq14	

โดยกรณี	4	องค์ประกอบพบว่า	bcq12	และ	bcq13ถูกจัดอยู่

ในองค์ประกอบเดยีวกนั	และยงัถูกจดัในองค์ประกอบเดียวกบั

ข้อค�าถาม	mocq8-mocq11	 ซ่ึงตามทฤษฎีแล้วจะอยู่คนละ

องค์ประกอบ	ในขณะที	่bcq14	ถกูจดัในองค์ประกอบทีร่่วมกบั		 

gi5-gi19	 ซึ่งเป็นการวัดอัตลักษณ์ความเป็นสากล	 (global	

identity)	 เมื่อก�าหนดให้เป็น	 5	 องค์ประกอบพบว่า	 bcq12	 

ถูกจัดได้อยู ่ในองค์ประกอบเดียวกับข้อค�าถาม	 mocq8-

mocq11	ส่วนข้อค�าถามbcq13	และ	bcq14	ถูกจัดเข้าองค์

ประกอบเดียวกัน	 โดยมีค่าน�้าหนัก	 0.756	 และ	 0.860	 ตาม

ล�าดับ	 โดยทั้ง	 2	 ข้อค�าถามนี้ไม่ได้ถูกจัดรวมกับข้อค�าถามอื่น	

ๆ	ซึ่งน่าจะมีความสอดคล้องในเชิงทฤษฎีมากกว่า	นอกจากนี้

ยังพบว่าข้อค�าถามใน	4	องค์ประกอบข้อค�าถาม	gi20	ถูกจัด

ให้อยู่ในองค์ประกอบที่	 1	 และองค์ประกอบที่	 4	 ด้วยค่าน�้า

หนกั	0.467	และ	0.356	ตามล�าดบั	ในขณะที	่ข้อค�าถามทีใ่ช้วัด 

อัตลักษณ์ความเป็นสากลข้ออื่น	ๆ 	(gi5-gi19)	ถูกจัดอยู่ในองค์

ประกอบเดียวกันแสดงว่า	 gi20	 ถูกจัดให้อยู่ในองค์ประกอบ

ที่ไม่สอดคล้องกับทฤษฎีและเมื่อพิจารณาค่าความแตกต่าง

ของค่าน�้าหนักองค์ประกอบจะมีค่าเท่ากับ	 0.467-0.356	 =	

0.111	 ซึ่งมีค่า	 <	 0.2	 แสดงว่าข้อค�าถามนี้มีปัญหาเรื่องของ

น�้าหนักข้ามองค์ประกอบ	 แต่เม่ือก�าหนดให้มีจ�านวน	 5	 องค์

ประกอบพบว่า	gi15-gi20	ถกูจดัให้อยูใ่นองค์ประกอบเดยีวกนั	

ซึ่งสอดคล้องกับทฤษฎี	 พิจารณาค่าน�้าหนักองค์ประกอบโดย

รวมจึงกล่าวได้ว่าค่าน�้าหนักองค์ประกอบของข้อค�าถามที่ได้

จาก	 5	 องค์ประกอบ	 จะมีค่าน�้าหนักท่ีสูงกว่าแสดงให้เห็นถึง

องค์ประกอบสามารถสกัดความแปรปรวนได้ดีกว่า	 ซ่ึงท�าให้

ตีความองค์ประกอบได้ชัดเจนมากขึ้นด้วย	 และสามารถสกัด

ความแปรปรวนได้ร้อยละ	80.814

	 จากการพิจารณาค่าน�้าหนักองค์ประกอบ	โมเดล	2	และ	

3	 มีค่าน�้าหนักองค์ประกอบของข้อค�าถามมีความชัดเจนและ

สอดคล้องกบัโครงสร้างทางทฤษฎีมากกว่าโมเดล	1	ในเบือ้งต้น

จ�านวนองค์ประกอบทีเ่หมาะสมจงึเป็น	5	หรอื	6	องค์ประกอบ	

อย่างไรกต็าม	เมือ่พจิารณาในโมเดล	3	ในองค์ประกอบที	่6	พบ

ว่า	ประกอบด้วยข้อค�าถาม	gi19	gi20	และ	ocd21	มีปัญหา

ค่าน�้าหนักองค์ประกอบสูงสุดและรองลงไปที่มีค่าน�้าหนัก 

องค์ประกอบมากกว่า	 0.32	 ขึ้นไปมีความแตกต่างไม่ถึง	 0.2	

จ�านวน	1	ข้อ	คือข้อ	gi19	โดยหลักเกณฑ์นี้ท�าให้ต้องตัดข้อนี้

ออก	และมผีลท�าองค์ประกอบนีจ้ะมเีพยีงตวัช้ีวดั	2	ตวั	คอื	gi20		

และ	gi21	โดยภาพรวมของโมเดลท่ี	3	จะท�าให้มอีงค์ประกอบที่

มีเพียง	2	ข้อค�าถาม	จ�านวน	2	องค์ประกอบ	คือ	องค์ประกอบ

ที่	5	และ	6		ในขณะที่โมเดล	2	จะเพียงองค์ประกอบเดียวคือ

องค์ประกอบที่	5	ซึ่งองค์ประกอบที่มีข้อค�าถามน้อยกว่า	3	ข้อ

ค�าถามจะขาดความเสถียร	(Costello	&	Osborne,	2005)	ซึ่ง

หมายถึงอาจไม่เป็นตัวแทนในการน�าไปใช้วัดในองค์ประกอบ

นั้นได้อย่างสม�่าเสมอ

ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 

	 ในขัน้ตอนการวเิคราะห์องค์ประกอบเชงิยนืยนั	ผูว้จิยัจะ

อยู่บนพื้นฐานการวิเคราะห์ตามโครงสร้างเชิงทฤษฎี	และจาก

การวเิคราะห์	EFA	โดยก�าหนดจ�านวนองค์ประกอบทีไ่ด้จากวธิี	

K1	และ	Velicer’s	MAP		และตรวจสอบความชดัเจนของค่าน�า้

หนกัองค์ประกอบ	พบว่าโมเดลทีเ่หมาะสมคือโมเดลทีม่จี�านวน	

5	องค์ประกอบ	โดยน�าข้อ	ccq5,bcq12,gi20	และocd21	ออก	

แล้วท�าการทดสอบความสอดคล้องระหว่างโมเดลเชงิทฤษฎีกบั

ข้อมูลเชิงประจักษ์	และการหาความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างจึง

อยู่บนฐานของ	5	องค์ประกอบ	ทั้งในการวิเคราะห์	1st	CFA,	

2nd	CFA	และ	3rd	CFA

ตาราง 3 ค่าสถิติวัดความกลมกลืนของโมเดล	CFA

Model

Statistic	values

χ2,df,	p χ2/df RMSEA
90%CI	of	RMSEA

CFI TLI SRMR
Lower Upper

1stCFA 913.219,	289,	<.001 3.159 0.087 0.080 0.093 0.926 0.917 0.043

2ndCFA 917.268,293,<.001 3.131 0.086 0.080 0.092 0.926 0.918 0.044

3rdCFA 917.268,293,<.001 3.131 0.086 0.080 0.092 0.926 0.918 0.044
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	 จากตาราง	3	จะเหน็ว่า	โมเดลที	่1st	CFA		มคีวามกลมกลืน

กับข้อมูลเชิงประจักษ์	 โดยได้ค่า	X2=780.527,df=256,p	

<	 .001	 เนื่องจากมีตัวแปรสังเกตได้จ�านวนมากและขนาด

ตัวอย่างเกิน	250	คน	การที่ค่า	X2		มีนัยส�าคัญทางสถิติแต่

ค่าสถิติยังยอมรับได้	(Hair	et	al.,	2010)	ส่วน	X2/df	>3.0		

อยู่เล็กน้อย	 แต่ยังอยู่นเกณฑ์ที่ยอมรับได้	 (Wheaton	et	 al,	

1977)	ค่า	RMSEA	=.087,	90%CI	of	RMSEA	=(.080,.093)	

ค่า	 RMSE	 สูงกว่าเกณฑ์ที่ก�าหนดไว้เล็กน้อย	 แต่ตามหลัก

การทั่วไป	 (rule	of	 thumb)	ค่า	RMSEA	<	0.1	ยังยอมรับ

ได้		(MacCallum,	Browne,	&	Sugawara,	1996)		ค่า	CFI	

=	0.926,	TLI	=	0.917	และ	SRMR	=0.043	แสดงให้เห็นว่า

โมเดล	1st	CFA	มคีวามกลมกลนืกับข้อมลูเชงิประจกัษ์	ในขณะ

ที่	2nd	CFA	และ	3rd	CFA	ได้ค่าสถิติวัดความกลมกลืนเท่า

กันทุกค่าโดยมีค่า	X2=	917.268,	df=293,	p	<	.001,	X2/

df	=3.131	RMSEA=0.086,	90%CI	of	RMSEA	=	(0.080,	

0.092),	CFI=0.926,	TLI	=0.918	และ	SRMR=	0.044	แสดง

ให้เหน็ว่าทุกโมเดลมคีวามกลมกลืนกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์	จาก

ผลการวิเคราะห์	CFA	ของโมเดล	1st	CFA	มา	หาค่า	AVE	และ	

CR	ของตัวแปรแฝง	ดังแสดงในตาราง	5	

ความเที่ยงตรงเชิงสอดคล้อง

		 จากตาราง	5	พบว่าค่า	AVE	และ	CR	ของ	ทีไ่ด้ผ่านเกณฑ์	

ในทุกองค์ประกอบ	โดย	AVE	>	0.5	และ		CR	>	0.7	โดยมีค่า	

AVE	อยู่ระหว่าง	0.727	–	0.796	องค์ประกอบ	GI	มีค่าสูงสุด	

ในขณะที่	OCD	มีค่าต�่าที่สุด	แต่มีค่าไม่ต่างกันมากนัก	ค่า	CR	

มีค่าอยู่ระหว่าง	0.791-	0.959	 โดยองค์ประกอบ	BCQ	มีค่า

ต�่าที่สุดในขณะที่	OCD	มีค่าสูงสุด	ผลการตรวจสอบค่า	AVE	

และ	 CR	 แสดงให้เห็นว่าทุกองค์ประกอบมีความเที่ยงตรงเชิง

สอดคล้อง

2nd CFA

1st CFA
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ความเที่ยงตรงเชิงจ�าแนก 

	 จากตาราง	4	พบว่าค่า	AVE	ของ	MCQ	(AVE=0.747)	

มีค่าสูงกว่า	 SMC	 ของ	MCQ	ที่สัมพันธ์กับองค์ประกอบอื่น	

(0.5525,	0.391,	0.531,	และ	0.390)	แสดงว่าองค์ประกอบ	

MCQ	 ที่อยู่ในรูปของตัวแปรแฝงมีความเท่ียงตรงเชิงจ�าแนก

จากตวัแปรแฝงอืน่	ๆ 	ค่า	AVE	ขององค์ประกอบ	CMCQ	(AVE=	

0.884)		มค่ีามากกว่า	SMC	ที	่CMCQ	สมัพนัธ์กบัองค์ประกอบ

อืน่เช่นเดยีวกนั	(0.525	,0.446,	.681,	และ	.555)	องค์ประกอบ	

CMCQ	จึงมีค่าความเที่ยงตรงเชิงจ�าแนก	องค์ประกอบ	BCQ	

(AVE=	0.770)		พบว่าค่า	AVE	มากกว่าค่า	SMC	ที่สัมพันธ์กับ

ตัวแปรอื่น	ๆ 	เช่นเดียวกัน	(	0.391,	0.509	,0.465	และ	0.327)		

BCQ	 จึงมีความเที่ยงตรงเชิงจ�าแนก	 ในขณะที่องค์ประกอบ	

GI	 (AVE	=	0.796)	มีค่า	AVE	สูงกว่าค่า	SMC	ที่สัมพันธ์กับ

องค์ประกอบอื่น	ๆ	เช่นเดียวกัน	(0.531,	0.681,	0.465	และ		

0.327)	ดังนั้น	GI	มีความเที่ยงตรงเชิงจ�าแนก	และสุดท้ายองค์

ประกอบ	OCD	(AVE	=	0.727	)	มีค่า	AVE	สูงกว่าค่า	SMC	

ทุกค่าที่	OCD	ไปสัมพันธ์	(0.390	,	0.555,	.327	และ	0.466)		

ดังนั้นกล่าวได้ว่าทุกองค์ประกอบมีความเที่ยงตรงเชิงจ�าแนก	

(Fornell	&	Larcker,	1981)

3rd CFA

ภาพ 2 โมเดล	1st	CAF,		2nd	CFA	และ	3rd	CFA

ตาราง 4 ค่า	AVE	และ	CR	จากโมเดลที่		2

Factor
Number	

of	Items

Square	Multiple	Correlations	(SMC) Statistic	values

MCQ CMCQ BCQ GI OCD AVE CR

MCQ 4 .747 .922

CMCQ 6 0.525 .784 .956

BCQ 3 0.391 0.446 .769 .791

GI 5 0.531 0.681 0.465 .796 .951

OCD 9 0.390 0.555 0.327 0.466 .727 .959
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สรุปและอภิปรายผลวิจัย
	 จากการวิเคราะห์	 EFA	 แล้ว	 ก�าหนดองค์ประกอบจาก

วิธี	K1	(Kaiser,	1960)	และจากวิธี	Velicer’s	MAP	(Zwick	

&	Velicer,	1986)	พร้อมจากค�าแนะน�าของ	Costello	and	

Osborne	(2005)	หมุนแกนด้วยวิธี	promax	พบว่าโครงสร้าง

องค์ประกอบทีเ่หมาะสมของการวดัภาวะผู้น�าเชิงพหวุฒันธรรม

จึงควรประกอบไปด้วย	 5	 องค์ประกอบ	 ข้อค้นพบน้ีเป็นข้อ

สนับสนุนให้เห็นว่าวิธีการก�าหนดจ�านวนองค์ประกอบด้วยวิธ	ี

Velicer’s	MAP	เป็นวิธีที่มีความแม่นย�ากว่าวิธี	K1	(Henson	

&	Roberts,	 2006;	Velicer	&	 Jackson,	1990;	Zwick	&	

Velicer,	 1986)	 และเม่ือผลการน�าโมเดลท่ีมีจ�านวน	 5	 องค์

ประกอบไปวเิคราะห์	1st	CFA	พบว่าโมเดลทีไ่ด้มคีวามกลมกลนื

กับข้อมูลเชิงประจักษ์โดยท่ีไม่ได้มีการปรับโมเดลใด	 ๆ	 ท�าให้

เป็นการยืนยันว่าโมเดลที่มี	5	องค์ประกอบเป็นโมเดลมีความ

กลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์	 และเม่ือน�าไปวิเคราะห์	 2nd	

CFA	และ	3rd	CFA	ให้ผลสอดคล้องกับการวิเคราะห์	1st	CFA	

คอืมคีวามกลมกลนืกบัข้อมลูเชงิประจกัษ์	และทัง้	2nd	CFA	กบั		

3rd	CFA	ให้ค่าสถิติวัดความกลมกลืนเท่ากันทุกค่า	 โครงสร้าง

เชิงทฤษฎีของภาวะผู้น�าการเชิงพหุวัฒนธรรมท่ีผู้วิจัยพัฒนา

ขึ้นจึงมีลักษณะเป็นพหุมิติ	(multidimensional)	และมีความ

เหมาะสมกับบริบทองค์การพหุวัฒนธรรมในพื้นที่สามจังหวัด

ชายแดนภาคใต้	และจากการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน	

กล่าวได้ว่าภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรมมาจาก	 3	 คุณลักษณะ	

(domains)	 5	องค์ประกอบ	 โดยคุณลักษณะได้แก่คือ	ความ

ฉลาดทางวัฒนธรรม	มี	3	องค์ประกอบ	(การรู้คิด	ความรู้ความ

เข้าใจและแรงจูงใจ	และพฤติกรรม)	อัตลักษณ์ความเป็นสากล	

และการเปิดกว้างต่อความหลากหลายทางวัฒนธรรม	

	 เมื่อน�าเครื่องมือ	 MCLQ	 ไปหาค่าความเท่ียงตรงเชิง

โครงสร้าง	 โดยพิจารณาความเท่ียงตรงสองประเภทย่อยคือ	

ความเที่ยงตรงเชิงสอดคล้อง	 โดยพิจารณาจากค่า	 AVE	 และ	 

ค่า	 CR	 	 พบว่าทั้งสองค่าเป็นไปตามเกณฑ์โดยมีค่า	 AVE	 >	

0.5	และ	ค่า	CR	>	0.7	แสดงว่าเครื่องมือนี้มีความเที่ยงตรง

เชิงสอดคล้อง	 (Hair	 et	 al.,	 2010;	 Hair,	 Black,	 Babin,	 

Anderson,	 &	 Tatham,	 2006)	 นอกจากนี้ยังมีค่า	 AVE	 >	

SMC	ระหว่างองค์ประกอบในทกุองค์ประกอบ	จงึมคีวามเทีย่ง

ตรงเชิงจ�าแนกขององค์ประกอบ	(Fornell	&	Larcker,	1981)	

จึงกล่าวได้ว่าเครื่องมือ	MCLQ	มีความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง	

(Hair	et	al.,	2010)

	 องค์ประกอบการมีอัตลักษณ์สากล	 (GI)	 (ข้อค�าถาม	 

gi15-gi20)	 และการเปิดกว้างต่อความหลากหลายทาง

วัฒนธรรม	 (OCD)	 (ข้อค�าถาม	 ocd21-ocd29)	 ที่ใช้วัด 

อัตลักษณ์ความเป็นสากลและการเปิดกว้างต่อความหลาก

หลายทางวัฒนธรรม	พบว่าในโมเดลที่มี	5	องค์ประกอบ	และ	

6	 องค์ประกอบมีลักษณะการจัดข้อค�าถามเข้าองค์ประกอบ

ได้ใกล้เคียงกันและสอดคล้องกับทฤษฎี	 ผลจากการวิเคราะห์

หาโครงสร้างองค์ประกอบและการตรวจสอบความเที่ยง

ตรงเชิงโครงสร้างท�าให้โมเดลที่มีจ�านวน	 5	 องค์ประกอบจึง

มีความเหมาะสมมากกว่าโมเดลที่มี	 6	 องค์ประกอบ	 โดย	 5	 

องค์ประกอบสามารถสกัดความแปรปรวนของข้อค�าถาม

ได้ร้อยละ	 80.814	 ซึ่งเป็นปริมาณความแปรปรวนที่สกัดที ่

เพียงพอ	(Gorsuch,	1983)

	 จากการที่องค ์ประกอบย ่อยของความฉลาดทาง

วัฒนธรรมด้านความรู้ความเข้าใจและด้านแรงจูงใจรวมเป็น

องค์ประกอบเดียว	 ท�าให้ข้อค้นพบนี้แตกต่างจากโครงสร้าง

เชิงทฤษฎีอยู่เล็กน้อย	 เนื่องจากตามโครงสร้างทฤษฎีจากการ

ทบทวนวรรณกรรมจะมีทั้งหมด	 6	 องค์ประกอบ	 แต่ผลการ

ตรวจสอบจ�านวนองค์ประกอบที่เหมาะสมในบริบทสังคมไทย

พบว่าจ�านวน	 5	 องค์ประกอบจะมีความเหมาะสมมากกว่า	

ซ่ึงแสดงเห็นว่าในบริบทสังคมไทยความรู ้ความเข้าใจทาง

วฒันธรรมมคีวามสมัพนัธ์สงูมากกับแรงจงูใจ	และเม่ือพจิารณา

ความหมายขององค์ประกอบย่อยความฉลาดทางวัฒนธรรม

ด้านความรู้ความเข้าใจ	 แล้วจะหมายถึงความรู้ความเข้าใจที่

เกีย่วกับบรรทัดฐาน	การปฏบิตัแิละข้อตกลงเกีย่วกบัความแตก

ต่างทางวฒันธรรมซ่ึงได้รับโดยผ่านการศกึษาและประสบการณ์

ส่วนบุคคล	 ในขณะความฉลาดทางวัฒนธรรมด้านแรงจูงใจ

จะหมายถึงแรงจูงใจตนเองและความมุ่งมั่นที่จะปรับตัวต่อ

ส่ิงแวดล้อมทางวัฒนธรรมที่หลากหลายและ	 (Ang	 &	 Dyne,	

2008;	 Ang,	 Van	 Dyne	 &	 Koh,	 2006;	 Earley	 &	 Ang,	

2003)	 จากความหมายจะเห็นว่าการจัดข้อค�าถามให้เป็นองค์

ประกอบเดยีว	ในขณะทีข้่อค�าถามอืน่ถกูจัดเข้าองค์ประกอบได้

สอดคล้องกบัทฤษฎี	และผลจากการตรวจสอบความสอดคล้อง

กับข้อมูลเชิงประจักษ์พบว่าโมเดลการวิเคราะห์องค์ประกอบ

อันดับสองและสามมีความสอดคล้องกับโมเดลการวิเคราะห์

องค์ประกอบอันดับหนึ่งอยู่เล็กน้อย

	 นอกจากนี้อาจอธิบายได้ในมุมมองของกระบวนการ

วเิคราะห์ข้อมลู	โดยการตรวจสอบโครงสร้างองค์ประกอบแฝง
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โดยหาจ�านวนองค์ประกอบท่ีเหมาะสมของเครื่องมือ	MCLQ	

ในครั้งนี้ไม่ได้แยกความฉลาดทางวัฒนธรรมออกจากองค์

ประกอบอืน่	ๆ 	ซึง่แตกต่างจากการตรวจสอบเครือ่งมอืวัดความ

ฉลาดทางวัฒนธรรมท่ีได้กล่าวมา	 ท่ีท�าการวิเคราะห์เฉพาะ	

CQ	 เพียงอย่างเดียว	 ท�าให้สภาพแวดล้อมของการวิเคราะห์

แตกต่างกันค่อนข้างมาก	 และอาจให้ผลที่ต่างกัน	 ประกอบ

กับจ�านวนข้อค�าถามท่ีใช้ในการวัดความฉลาดทางวัฒนธรรม 

ครั้งนี้ใช้เพียง	 14	 ข้อค�าถามในขณะที่เครื่องมือวัดของ	 Ang,	

Van	Dyne,	et	al.	(2007)	มีทั้งหมด	20	ข้อค�าถาม	อย่างไร

ก็ตาม	 ในการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างของ 

เครื่องมือวัด	 MCLQ	 ในส่วนของการวัดความฉลาดทาง

วฒันธรรม	ยงัคงพบว่าเครือ่งมอืมคีวามเทีย่งตรงเชงิสอดคล้อง

และความเทีย่งตรงเชงิจ�าแนกสงู	ซึง่สอดคล้องกบัผลการศกึษา

ในหลาย	ๆ	ประเทศ	เช่น	การศึกษาของ	Moon	(2010)	และ	

Moon,	Choi,	and	Jung	(2012)	ในประเทศเกาหล	ีการศกึษา

ของ	Ang,	et	al.	(2007)	ในประเทศสิงคโปร์	การศึกษาของ	

Şahin,	Gürbüz,	Köksal,	and	Ercan	(2013)	ในตุรกี	หรือ

อเมริกาอย่างการศึกษาของ	Ang,	et	al.	(2007)

ข้อเสนอแนะส�าหรับการน�าไปใช้
	 การน�าเครือ่งมอืวดัภาวะผูน้�าเชงิพหวุฒันธรรม	(MCLQ)	

ไปใช้ในกรณีต่าง	 ๆ	 เช่น	 การวัดเพื่อการพัฒนาภาวะผู้น�า

เชิงพหุวัฒนธรรม	 หรือ	 การคัดเลือกผู้บริหารเข้าสู่ต�าแหน่ง

ที่ เหมาะสมกับบริบทองค์การที่มีความหลากหลายทาง

วัฒนธรรม	 โดยเฉพาะองค์กรปกครองส่วนท้องถ่ิน	 ผู ้วิจัย

สนับสนนุให้มลีกัษณะเป็นสเกลย่อย	(sub-scale)	ให้สอดคล้อง

กับโครงสร้างของตัวแปร	 ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบ

เชิงยืนยันชัดเจนว่าภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม	 โดยยังคง

ประกอบด้วย	5	องค์ประกอบย่อย	จาก	3	องค์ประกอบหลัก	 

คือ	 1)	 ความฉลาดทางวัฒนธรรม	 มี	 3	 องค์ประกอบย่อย	

คือ	 ความฉลาดทางวัฒนธรรมด้านการรู ้คิด,	 ความฉลาด

ทางวัฒนธรรมด้านความรู ้ความเข้าใจและแรงจูงใจ	 และ

พฤติกรรม	 2)อัตลักษณ์ความเป็นสากล	 มีองค์ประกอบ

เดียว	 และ	 3)	 การเปิดกว้างความหลากหลายทางวัฒนธรรม	 

มีองค์ประกอบเดียวเช่นเดียวกัน	 การน�าไปใช้ให้ตัดข้อค�าถาม

ที่มีปัญหาการตีความออกจากเครื่องมือวัด	 ได้แก่	 ข้อ	 ccq5,	

bcq12,	gi20	

ข้อเสนอแนะส�าหรับการวิจัยในครั้งต่อไป

	 ในการทดสอบครั้งนี้	 เป็นการทดสอบแบบกลุ่มเดียว	 

(single	 group)	 ท�าให้ไม่สามารถทดสอบข้ามกลุ่ม	 (cross	

validity)	 หากน�าไปใช้ในบริบทอื่นที่ต่างจากศึกษา	 อาจต้อง

ระมัดระวังและเป็นข้อจ�ากัดในการศึกษาครั้งนี้	 เพื่อให้เกิด

ความเชื่อมั่นในการน�าเครื่องมือใช้ควรมีการศึกษาข้ามกลุ่ม

หรือวิเคราะห์แบบพหุกลุ่ม	(multiple	group	analysis)	เพื่อ

ทดสอบความไม่แปรเปล่ียนของพารามเิตอร์ต่าง	ๆ 	ซึง่จะท�าให้

สามารถน�าเครื่องมือไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับคนกลุ่มต่าง	 ๆ	

ในอนาคต	 นอกจากนี้อาจใช้แนวคิดการประเมิน	 360	 องศา	

โดยมกีารประเมนิภาวะผู้น�าเชิงพหุวฒันธรรมจากคนหลายกลุ่ม	 

เช่น	 จากการประเมินตนเอง	 และจากการประเมินโดยผู้ตาม

ในองค์การ	 แล้วตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างโดยใช้

เทคนิคพหุคุณลักษณ์-พหุวิธี	 (multi	trait-multi	methods)	

ซึ่งอาจจะท�าให้ได้เครื่องมือวัด	MCLQ	 ที่โครงสร้างแตกต่าง

ออกไป	 และควรมีการศึกษาลงไปในรายละเอียดของแต่ละ

องค์ประกอบว่ามีองค์ประกอบที่ย่อยลงไปอีกหรือไม่	 หรือ	

นอกจากองค์ประกอบที่ผู้วิจัยน�าเสนอแล้วยังมีองค์ประกอบ 

อื่น	ๆ 	อีกหรือไม่	ซึ่งอาจน�าไปสู่การพัฒนาทฤษฎีภาวะผู้น�าเชิง

พหุวัฒนธรรมที่สอดคล้องกับบริบทสังคมไทยที่มากขึ้น	
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ภาคผนวกท้ายบทความ: ข้อค�าถามส�าหรับวัดภาวะผู้น�าเชิงพหุวัฒนธรรม

ข้อที่ ข้อค�าถาม

	Metacognitive		CQ	(MCQ)

mcq1 ผู้บริหารของท่านตระหนักเกี่ยวกับความรู้ทางวัฒนธรรมที่ใช้		เมื่อมีปฏิสัมพันธ์กับคนที่มีภูมิหลังทางวัฒนธรรม

แตกต่าง

mcq2 ผู้บริหารของท่านจะปรับเปลี่ยนความรู้ทางวัฒนธรรม	เมื่อมีปฏิสัมพันธ์กับผู้คนจากวัฒนธรรมที่ไม่คุ้นเคย

mcq3 ผู้บริหารของท่านตระหนักเกี่ยวกับความรู้ทางวัฒนธรรม	เมื่อน�าไปใช้กับการปฏิสัมพันธ์ข้ามวัฒนธรรม

mcq4 ผู้บริหารของท่านตรวจสอบความถูกต้องของความรู้ทางวัฒนธรรม		เมื่อมีปฏิสัมพันธ์กับผู้คนจากวัฒนธรรมที่

แตกต่าง

Cognitive	CQ	(CCQ)

ccq5 ผู้บริหารของท่านรู้และเข้าใจเกี่ยวกับค�าหรือโครงสร้างทางประโยคของภาษาอื่นที่มีการใช้ในที่ท�างาน	

ccq6 ผู้บริหารของท่านรู้คุณค่าทางวัฒนธรรมและความเชื่อทางศาสนาของวัฒนธรรมอื่น	

ccq7 ผู้บริหารของท่านรู้กฎกติกาที่แสดงออกทางพฤติกรรมในวัฒนธรรมอื่นของผู้ร่วมงานในองค์กร	

Motivational	CQ	(MoCQ)

mocq8 ผู้บริหารของท่านพอใจกับการมีปฏิสัมพันธ์กับผู้คนจากวัฒนธรรมที่แตกต่าง

mocq9 ผู้บริหารของท่านมั่นใจว่าสามารถท�างานร่วมกับเพื่อนร่วมงานที่มีวัฒนธรรมที่ต่างจากเขา

mocq10 ผู้บริหารของท่านมั่นใจว่าสามารถจัดการกับความเครียดที่เกิดจากการปรับตัวเพื่อความหลากหลายทาง

วัฒนธรรมในองค์กร

mocq11 ผู้บริหารของท่านพอใจกับการใช้ชีวิตในองค์กรที่มีความหลากหลายทางวัฒนธรรม

	Behavioral	CQ		(BCQ)

bcq12 ผู้บริหารของท่านเปลี่ยนพฤติกรรมการพูด	เมื่อต้องใช้ในการท�างานกับเพื่อนร่วมงานต่างวัฒนธรรม

bcq13 ผู้บริหารของท่านเปลี่ยนพฤติกรรมการสื่อสารที่ไม่ใช่ค�าพูด		เมื่อต้องใช้กับเพื่อนร่วมงานต่างวัฒนธรรม

bcq14 ผู้บริหารของท่านปรับเปลี่ยนการแสดงออกทางสีหน้า	เมื่อต้องใช้ในการท�างานกับวัฒนธรรมอื่น

Global	identity	(GI)

gi15 ผู้บริหารของท่านตระหนักรู้เป็นอย่างดีถึงเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในสังคมโลก

gi16 ผู้บริหารของท่านชอบที่จะรู้เกี่ยวกับผู้คนที่อยู่ในส่วนอื่น	ๆ	ของสังคมโลก

gi17 ผู้บริหารของท่านเชื่อว่าโลกาภิวัตน์ช่วยพัฒนาท้องถิ่น

gi18 ผู้บริหารของท่านเชื่อว่าผู้คนในสังคมโลกมีความคล้ายกันมากกว่าความแตกต่างกัน

gi19 ผู้บริหารของท่านเชื่อว่าผู้คนควรจะตระหนักมากขึ้นถึงวิธีการที่จะติดต่อประสานงานกันกับส่วนอื่นของโลก

gi20 ผู้บริหารของท่านมีความชัดเจนว่าตัวเขาเองเป็นพลเมืองของสังคมโลก



102 วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ

ปีที่ 18 ฉบับที่ 2 เดือน กรกฎาคม-ธันวาคม 2561   

ข้อที่ ข้อค�าถาม

Openess	to	cultural	diversity	(OCD)

ocd21 ผู้บริหารของท่านตระหนักถึงความแตกต่างทางวัฒนธรรมที่อาจส่งผลกระทบต่อพฤติกรรมของบุคคล

ocd22 ผู้บริหารของท่านสามารถปรับตัวได้เมื่ออยู่ในสภาพวัฒนธรรมที่ไม่คุ้นเคย

ocd23 ผู้บริหารของท่านยินดีท�างานในทีมงานที่มีวัฒนธรรมหลากหลาย

ocd24 ผู้บริหารของท่านคิดว่าไม่มีวัฒนธรรมใดดีกว่าอีกวัฒนธรรม

ocd25 ผู้บริหารของท่านพอใจกับการเรียนรู้และใช้ภาษาอื่น

ocd26 ผู้บริหารของท่านใช้การแลกเปลี่ยนวัฒนธรรมเป็นโอกาสในการเรียนรู้

ocd27 ผู้บริหารของท่านสนใจในการเรียนรู้เกี่ยวกับความหลากหลายทางวัฒนธรรมที่มีอยู่ในโลกนี้																																											

ocd28 ผู้บริหารของท่านเข้าร่วมกิจกรรมที่เขาได้ท�าความรู้จักบุคคลที่มีความเชื่อและศาสนาแตกต่างกัน	

ocd29 ผู้บริหารของท่านมีการรู้เกี่ยวกับประสบการณ์ของผู้คนที่มีวัฒนธรรมต่างจากเขา	ช่วยเพิ่มความเข้าใจตัวเขา
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ผลการใช้วัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถามที่มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์และผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6
The Effect of Using 7 Steps Learning Cycle with Questioning Technique 

on Analytical  Thinking Skills and Learning Achievement in Science Learning Area 
of Prathomsuksa 6  Students

ผู้วิจัย		 รัตยา		สงอุปการ1	 	 	 	 	 	 Rattaya		Songauppakan1

rattayasaw@gmail.com 
  อารีย์		สาริปา2	 	 	 	 	 	 	 	 Aree		Saripa2

  สุพัฒน์		บุตรดี3	 	 	 	 	 	 	 	 Supat		Buddee3

บทคัดย่อ
	 การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	 6	 หลังเรียนโดยใช้

วฏัจักรการเรียนรู้	7	ขัน้ตอนร่วมกบัเทคนิคการใช้ค�าถามกบัเกณฑ์ร้อยละ	70	และเปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวทิยาศาสตร์

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี	 6	 หลังเรียนโดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้	 7	 ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถามกับเกณฑ์ร้อยละ	

75		กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย	เป็นนักเรียนชั้นประถมปีที่	6	ภาคเรียนที่	2	ปีการศึกษา	2558	จ�านวน	35	คน	ซึ่งได้มาโดยการ

สุ่มอย่างง่ายแบบจับฉลาก	โดยใช้โรงเรียนเป็นหน่วยสุ่ม	เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย	ได้แก่	แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วัฏจักรการ

เรียนรู้	7	ขั้นตอน	ร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถาม	จ�านวน	5	แผน	แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์	แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิทยาศาสตร์	การวิเคราะห์ข้อมูล	ใช้	ค่าเฉลี่ยเลขคณิต	ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน	ค่าร้อยละ	และทดสอบสมมติฐาน		โดยใช้การ

ทดสอบค่าที	แบบ	t-test	one	sample	group

ผลการวิจัย	พบว่า

	 1)		นกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที	่6	ทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้วัฏจกัรการเรยีนรู้	7	ขัน้ตอนร่วมกบัเทคนคิการใช้ค�าถาม		

มีทักษะการคิดวิเคราะห์	หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ	70	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

	 2)		นกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที	่6	ทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้วัฏจกัรการเรยีนรู้	7	ขัน้ตอนร่วมกบัเทคนคิการใช้ค�าถาม		

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ	75	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

ค�าส�าคัญ:	วัฏจักรการเรียนรู้	7	ขั้นตอน		เทคนิคการใช้ค�าถาม	ทักษะการคิดวิเคราะห์	ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

Abstract
	 The	purposes	of	this	research	were	to;		compare	the	analytical		thinking	skills	of		prathomsuksa	6	students	 

after	learning	through	7	step	learning	cycle	and	question		technique		with	the	70	percent	threshold	and		

compare	learning	achievement	of	prathomsuksa	6	students	after	learning	through	7	steps	learning	cycle	and	

questioning	technique	with	75	percent	threshold.	The	samples	used	in	the	research	included	35	Prathomsuksa	 

1มหาบัณฑิต	หลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต	สาขาวิชาหลักสูตรและการเรียนการสอน		มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช
2อาจารย์	ภาควิชาหลักสูตรและการเรียนการสอน		คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช	:	ประธานที่ปรึกษา
3อาจารย์	ภาควิชาหลักสูตรและการเรียนการสอน		คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช	:	กรรมการที่ปรึกษา
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6	students	in	Khian	Sa	District,	Surat	Thani	province	in	the	second		semester	of	the	2015	academic	year.	

They	were	selected	by		simple	random	.	The	tools	used	in	this	research	included	5	lesson	plans,	using	7	

steps	learning	and	questioning		technique.	A	measure	analytical	thinking	skills	and	learning	achievement		

test.	The	data	were	analyzed	by	using	arithmetic	means,	percentage,	standard	deviations	and		t-test	was	

utilized	to	test	hypotheses.

The	results	of	the	research	were		as		follows	:

	 1.	Prathomsuksa	6	students	taught	with	the	7	steps	learning	cycle	with	questioning	technique	showed		

a	higher	score	in	analytical	thinking	skills	the	70	percent	threshold	at	.05	statistical	significant	level.

	 2.	Prathomsuksa	6	students	taught	with	the	7	steps	learning		cycle	with	questioning	technique	showed		

a	higher	score	in	scientific	achievement	the	75	percent	threshold	at	.05	statistical	significant		level.

Keywords:		7	steps	learning	cycle,	questioning	technique,	Analytical	thinking	skills,	Learning	Achievement

บทน�า
	 ปัจจุบันสังคมโลกมีการเปลี่ยนแปลงและพัฒนาแบบ 

ก ้าวกระโดด	 โดยเฉพาะการขยายตัวทางเทคโนโลย	ี

อุตสาหกรรมและวิทยาการสมัยใหม่ท่ีจะส่งผลเช่ือมโยงไปสู่

การเปลีย่นแปลงทางการเมอืง	เศรษฐกจิ	สงัคม	วฒันธรรมและ

สิ่งแวดล้อมด้วย	 จากการเปลี่ยนแปลงดังกล่าวส่งผลให้มนุษย์

กลายเป็นทรพัยากรหลกัทีม่บีทบาทส�าคญัต่อการเปลีย่นแปลง

นั้น	 เนื่องจากมนุษย์มีความรู้และสามารถประยุกต์ใช้ความรู้

ทางด้านเทคโนโลยี	 รวมไปถึงทักษะด้านความคิด	 และทักษะ

อื่น	ๆ	บนพื้นฐานของจริยธรรมที่ดี	 แต่ในทางตรงกันข้ามเมื่อ

บริบทของสังคมโลกเกดิการเปลี่ยนแปลง	ปัญหาในดา้นตา่ง	ๆ 		 

ก็ย่อมเกิดตามมาอีกมากมาย	 จึงท�าให้การจัดหลักสูตรการ

ศกึษาต้องมกีารพัฒนาตามไปด้วย	โดยการปรบัวธีิเรียนเปลีย่น

วิธีสอนเพื่อให้ผู้เรียนมีทักษะที่จ�าเป็นส�าหรับการด�ารงชีวิตใน

สังคมยุคใหม่ที่มีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา

	 ทกัษะการคดิวเิคราะห์		เป็นทกัษะการคดิทีม่คีวามส�าคัญ

และเป็นคุณลักษณะของผู้เรียนตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร

การศกึษาขัน้พืน้ฐานพทุธศกัราช		2551		เป็นกระบวนการทาง

ปัญญาทีม่นษุย์ใช้ในการตรวจสอบความรู	้ข้อมลูข่าวสารเพือ่ให้

เกิดความถูกต้องเที่ยงตรงและน่าเชื่อถือ	 การคิดวิเคราะห์ยัง

ช่วยให้มนุษย์สังเคราะห์หรือสร้างสรรค์ความรู้ใหม่ขึ้นมาจาก

องค์ประกอบต่าง	ๆ 	ทีม่อียูเ่ดมิและท�าให้บคุคลมศัีกยภาพในการ

คดิสงูขึน้สามารถจัดการกบัปัญหา		สถานการณ์ทีเ่ผชิญอยูอ่ย่าง

ฉลาด	 การคิดวิเคราะห์จึงเป็นรากฐานส�าคัญของการเรียนรู ้

ทีท่กุคนสามารถพฒันาได้	(ประพนัธ์ศริ	ิ	สเุสารจั,		2553,	น.13)

	 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่ต้อง

อาศัยความรู้เดิมกับการคิดวิเคราะห์ในการจัดระบบความรู	้	

โดยให้ผู้เรียนได้มีโอกาสสัมผัสและเรียนรู้จากประสบการณ์

ตรงมากทีส่ดุ	เพือ่กระตุน้ให้เกิดกระบวนการคดิวเิคราะห์หาค�า

ตอบด้วยตนเอง	ครจู�าเป็นต้องออกแบบกจิกรรม	การเรยีนรูไ้ด้

อย่างหลากหลาย	เป็นการจดัการเรยีนรูท้ีเ่น้นให้นกัเรียนได้ฝึก

ปฏบิตัทิางวทิยาศาสตร์	เพือ่ให้เข้าใจหลักการทางวทิยาศาสตร์

ที่ลึกขึ้น	 นักเรียนได้ฝึกตั้งค�าถามและหาวิธีตอบค�าถามที่ช่วย

ให้มนุษย์เข้าใจโลกรอบตัว	 ไม่ใช่สอนจากต�าราวิชาการเพียง

อย่างเดียว	(กระทรวงศึกษาธิการ,	2552,	น.	1)	สอดคล้องกับ 

พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ	พ.ศ.	2542	แก้ไขเพิ่มเติม	

(ฉบับที่	 2)	 พ.ศ.	 2545	 และ	 (ฉบับที่	 3)	 พ.ศ.2553	 มาตรา	

24	 การจัดกระบวนการเรียนรู้ให้สถานศึกษาและหน่วยงานที่

เกี่ยวข้องด�าเนินการจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้อง

กบัความสนใจและความถนดัของผูเ้รยีน	โดยค�านงึถงึความแตก

ต่างระหว่างบุคคล	ฝึกทักษะ	กระบวนการคิด	การจัดการ	การ

เผชิญสถานการณ์	 และการประยุกต์ความรู้มาใช้เพื่อป้องกัน

และแก้ไขปัญหา	 มีการจัดกิจกรรมให้ผู ้เรียนได้เรียนรู้จาก

ประสบการณ์จริง	 ฝึกการปฏิบัติให้ท�าได้	 คิดเป็น	ท�าเป็น	 รัก

การอ่านและเกิดการใฝ่รู้อย่างต่อเน่ือง	 ซ่ึงในการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ได้นั้น	
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ต้องมีองค์ประกอบของพื้นฐานความรู้ของนักเรียนและบริบท

ในด้านต่าง	ๆ	ของโรงเรียนด้วย

	 สภาพทั่วไปและรายงานประจ�าปีของส�านักเขตพ้ืนที่

การประถมศึกษาสุราษฎร์ธานี	 เขต	 3	 ปีการศึกษา	 2557	

พบว่า	 ประสบกับปัญหาการจัดการเรียนการสอนในรายวิชา

วทิยาศาสตร์	โดยศกึษาจากผลการประเมนิผลสมัฤทธ์ิทางการ

เรียนวิทยาศาสตร์	 พบว่า	 อยู่ในระดับต�่า	 ท้ังน้ีต�่ากว่าเกณฑ์

ที่ทางโรงเรียนได้ก�าหนดไว้	 คือ	 ร้อยละ	 75	 (ส�านักเขตพื้นที่

การประถมศึกษาสุราษฎร์ธานี	 เขต	3,	2557,	น.	105)	อันมี

สาเหตุเนื่องจากปัจจัยด้านครูผู้สอนท่ียังคงใช้วิธีการสอนแบบ

บรรยาย	 ใช้สื่อไม่สอดคล้องกับเน้ือหาการเรียนรู้	 ประกอบ

กับผลการประเมินคุณภาพภายนอก	 รอบสามของส�านักงาน

รบัรองมาตรฐานและประเมนิคุณภาพทางการศกึษา	(สมศ.)	ใน

ปีการศึกษาที่ผ่านมา	พบว่าตัวบ่งชี้ที่	4	ผู้เรียนคิดเป็น	ท�าเป็น	 

อยู่ในระดับดีและมีข้อเสนอในการพัฒนาด้านผู้เรียนว่าควร

ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกฝนทักษะการคิดวิเคราะห์	 การคิด

สร้างสรรค์และทักษะการแสวงหาความรู้ด้วยตนเองและควร

ส่งเสรมิการจดับรรยากาศให้เอือ้ต่อการจดัการเรยีนรู	้ในแหล่ง

การเรียนรู้ภายในสถานศึกษา	

	 ปัญหาดังกล่าวชี้ให้เห็นว่า	ครูควรปรับบทบาทการเรียน

การสอน	 จากการถ่ายทอดความรู้	 เป็นผู้อ�านวยความสะดวก	

คือ	 เป็นผู้ช้ีแนะ	 ผู้กระตุ้น	 จัดสิ่งเร้า	 ให้ค�าปรึกษาเพื่อให้ผู้

เรียนเกิดการเรียนรู้	 เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้	 จัด

กจิกรรมทีห่ลากหลายให้ผูเ้รยีนเลอืกตามความถนดั	และความ

สนใจ	เน้นกระบวนการเรยีนรูท้ีม่ส่ีวนช่วยในการพฒันาด้านสติ

ปัญญาและความคิดของนักเรียน	 ในการจัดการเรียนการสอน

ควรมีการใช้เทคนิคการตั้งค�าถามด้วย	 เพราะการเรียนการ

สอนวิทยาศาสตร์จะประสบความส�าเร็จมากน้อยเพียงใดนั้น	 

องค์ประกอบทางด้านเทคนคิการใช้ค�าถามมส่ีวนเป็นอย่างมาก	

เพราะเป็นการกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความอยากรู้อยากเห็น

เป็นหลัก	และนักเรียนสามารถสร้างความรู้ด้วยตนเอง		

	 จากการศึกษาแนวทางการพฒันาทกัษะการคิดวิเคราะห์

ของผู้เรียนพบว่า	 มีนวัตกรรมหลากหลายท่ีสามารถพัฒนา

ทักษะการคิดวิเคราะห์	 ได้แก่	 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้	 5		

ขั้นตอน	 รูปแบบการสอนโดยใช้ผังกราฟิก	 การจัดการเรียนรู้

แบบวัฏจักรสืบเสาะหาความรู้	7	ขั้น	ร่วมกับเทคนิคผังกราฟิก	

เป็นต้น	กระบวนการหนึง่ทีผู่ว้จิยัสนใจน�ามาใช้ฝึกทกัษะการคิด

วิเคราะห์ท่ีนอกเหนือจากกระบวนการท่ีศึกษามาแล้วน้ันคือ	

การเรียนรู้โดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้	 7	 ขั้นตอนร่วมกับเทคนิค

การใช้ค�าถาม	

	 การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้	7	ขั้น	

(7E)	 เป็นการจัดการเรียนการสอนแบบ	 สืบเสาะหาความรู้ที	่

เอสเซนคราฟ	(Eisenkraft,	2003,P	56-59)	ได้พัฒนารูปแบบ

ของวงจรการเรียนรู้	5	ขั้นตอน	เป็น	7	ขั้นตอน	โดยมีเหตุผลว่า	 

ขั้นตอนของวงจรการ	 เรียนรู้แบบ	 5E	 เป็นขั้นตอนท่ียังไม่ 

ต่อเนื่อง	จึงได้เพิ่มขั้นตอนของการเรียนรู้อีก	2	ขั้นตอน	คือ	ขั้น

ตรวจสอบความรูเ้ดมิ	(Elicit)	และ	ขัน้น�าความรูไ้ปใช้	(Extend)	

โดยขั้นตอนของรูปแบบการเรียน	การสอนโดยใช้การเรียนรู้	7	

ขั้น	(7E)	มีขั้นตอนดังนี้	1)	ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม	(Elicit)		2)	

ขัน้เร้าความสนใจ	(Engage)	3)	ขัน้ส�ารวจและค้นหา	(Explore)		

4)	ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป	 (Explain)	5)	ขั้นขยายความคิด	

(Elaborate)		6)	ขั้นตอนการประเมินผล	(Evaluate)		7)		ขั้น

น�าความรู้ไปใช้	(Extend)		ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้

วงจรการเรียนรู้	7	ขั้น	(7E)	จะเน้นเรื่องการตรวจสอบความรู้

เดิม	และน�าความรู้ไปใช้		ส�าหรับการตรวจสอบความรู้เดิมจะ

ใช้วิธีการกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสงสัย	ด้วยการตั้งค�าถาม		

เป็นขั้นตอนที่นักเรียนเชื่อมโยงความรู้เดิมกับประสบการณ์

ใหม่	 โดยใช้กระบวนการค้นคว้าเพื่อหาค�าตอบ	 การฝึกคิด

วิเคราะห์	 เพื่อน�ามาเขียนอภิปรายผลการทดลอง	 สรุปผล

การทดลอง	 แลกเปลี่ยนความคิดเห็น	 และน�าความรู้ที่ได้ไป 

เชื่อมโยงและแก้ปัญหาสถานการณ์ใหม่	ๆ	ที่เกี่ยวข้อง		

	 การถามเป็นส่วนหนึง่ของกระบวนการจัดการเรยีนรูแ้ละ

การสอน	 ที่ช่วยให้ผู้เรียนสร้างความรู้ความเข้าใจและพัฒนา

ความคดิใหม่	ๆ 	มุง่ให้นกัเรยีนศกึษาค้นคว้าหาความรู	้สามารถ

แก้ปัญหาและสรุปแนวคิดได้ด้วยตนเอง	การใช้ค�าถามเป็นสื่อ

น�าในการเรียนรู้	 อาจจะเป็นการถามด้วยวาจาระหว่างผู้สอน

กบัผูเ้รยีน	หรอืระหว่างนกัเรยีนกบันกัเรยีน	บทบาทของค�าถาม

ในการให้นักเรียนแสวงหาความรู้มี	3	แบบ	(ภพ		เลาหไพบูลย์,	

2537)	คอื	แบบทีค่รเูป็นผูถ้ามค�าถาม	(Passive	inquiry)	แบบ

ทีน่กัเรยีนเป็นผู้ตัง้ค�าถาม	(Active	inquiry)	และแบบทีค่รแูละ

นักเรียนเป็นผู้ตั้งค�าถาม	 (Combined	 inquiry)	 ซึ่งค�าถามที่

เหมาะสมจะท�าให้ได้ประโยชน์ในการเรียนการสอน			

	 ด้วยเหตุผลดังกล่าว	 ผู้วิจัยจึงสนใจน�าการจัดการเรียน

รู้โดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้	 7	 ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้

ค�าถาม	มาใช้เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน	กลุ่มสาระการเรยีนรูว้ทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนชัน้
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ประถมศึกษาปีที่		6	เป็นแนวทางในการพัฒนาและส่งเสริมให้

นักเรียนได้ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง		เป็นศูนย์กลางในการ

ท�ากจิกรรมต่าง	ๆ 	ในเรือ่งทีน่กัเรยีนสนใจ	ท�าให้นกัเรียนมคีวาม

คิดอย่างมีระบบ	มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์	และมีผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ที่สูงขึ้น	 และสามารถน�าไป

ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ�าวันได้สอดคล้องกับบริบทของสังคม

โลก

 จุดมุ่งหมายของการวิจัย

	 1.		เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่	 6	 หลังเรียนโดยใช้	 วัฏจักรการเรียนรู้	 7	

ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถามกับเกณฑ์ร้อยละ	70

	 2.		เพือ่เปรียบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร์

ของนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที	่6	หลงัเรยีนโดยใช้วฏัจกัรการ

เรยีนรู้	7	ขัน้ตอนร่วมกบัเทคนคิการใช้ค�าถามกับเกณฑ์ร้อยละ	75 

 ขอบเขตของการวิจัย

	 การวิจัยในคร้ังน้ีผู ้ วิจัยได้ก�าหนดขอบเขตและราย

ละเอียดดังต่อไปนี้

	 1.		ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง

	 	 1.1	 ประชากร	 การวิจัยในครั้งนี้	 เป็นนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที	่6	ภาคเรยีนที	่2	ปีการศกึษา	2558	ของโรงเรยีน

ขยายโอกาสในเครือข่ายใต้ร่มเย็น	 อ�าเภอเคียนซา	 จังหวัด

สุราษฎร์ธานี	จ�านวน	3	โรงเรียน	ได้แก่	โรงเรียนบ้านทับใหม่	 

โรงเรียนไทยรัฐวิทยา	 15	 และโรงเรียนบ้านหน้าเขาใต้ร่มเย็น		

ซึ่งทั้ง		3		โรงเรียนมีสภาพบริบทในด้านต่าง	ๆ	ใกล้เคียงกัน

	 	 1.2		กลุ่มตัวอย่าง	การวิจัยในครั้งนี้	เป็นนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่	6	ภาคเรียนที่	2	ปีการศึกษา	2558	จ�านวน	

35	 คน	 ซึ่งได้มาโดยการสุ่มอย่างง่าย	 (Simple	 Random	

Sampling)		แบบจบัฉลาก	โดยใช้โรงเรยีนเป็นหน่วยสุม่		(Unit	

Sampling)

	 2.		เนื้อหาที่ใช้ทดลองสอน		เนื้อหาที่น�ามาวิจัยในครั้งนี้

คือ	 เรื่องสารและสมบัติของสารวิชาวิทยาศาสตร์	 (ว	 16101)			

ชั้นประถมศึกษาปีที่	6

	 3.		ระยะเวลาในการทดลอง	ระยะเวลาที่ผู้วิจัยใช้ในการ

ทดลอง	คอื	ภาคเรยีนที	่2	ปีการศกึษา	2558	จ�านวน	5	สปัดาห์			

สัปดาห์ละ	 2	 ชั่วโมง	 รวมเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู	้					

10	ชั่วโมง

	 4.		ตัวแปร

	 	 4.1	ตัวแปรอิสระ	คือ	การใช้วงจรการเรียนรู้	7	ขั้น

ตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถาม	 									

	 	 4.2	ตัวแปรตาม	คือ	ทักษะการคิดวิเคราะห์	และ	ผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน

 นิยามศัพท์เฉพาะ

 1. วงจรการเรียนรู้ 7 ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้

ค�าถาม หมายถึง	 การก�าหนดแนวทางหรือรูปแบบการเรียน

การสอน	แบบสืบเสาะหาความรูอ้ย่างต่อเนือ่งซึง่มขีัน้ตอนการ

สอนแบบวงจรการเรียนรู้	7	ขั้นตอนร่วมกับการใช้ค�าถาม	โดย

การใช้ค�าถาม		มี	3	ลักษณะ	คือ	ครูเป็นผู้ตั้งค�าถาม		นักเรียน

ตัง้ค�าถามและทัง้คร	ูนกัเรยีนร่วมกนัเป็นผู้ตัง้ค�าถามซึง่ผู้วจิยัใช้

ระดับค�าถาม	4	ระดับ	ตามทฤษฎีความคิดของบลูม	(Blooms		

Taxonomy)	คือความรู้/ความจ�า	(Knowledge)	ความเข้าใจ		

(Comprehension)	การประยกุต์	(Application)	การวเิคราะห์		

(Analysis)		ที่เน้นให้นักเรียนได้คิดวิเคราะห์โดยมีขั้นตอนการ

เรียนรู้	ดังนี้

	 	 1.1	 ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม	 (Elicitation	 Phase)			

ครูใช้ค�าถามในระดับ	ความรู้/ความจ�า	ความเข้าใจ	การน�าไป

ใช้และการวิเคราะห์	 เพื่อตรวจสอบความรู้เดิมของนักเรียน	

กระตุ้นให้ผู้เรียนได้แสดงความรู้เดิมออกมา	

	 	 1.2		ขั้นเร้าความสนใจ	(Engagement		Phase)	ครู

ใช้ส่ือหรอืกจิกรรมกระตุน้ให้ผู้เรยีนเกดิสนใจ		ความสงสัย		โดย

ให้นกัเรยีนตัง้ค�าถามจากความสงสัย	โดยค�าถามนัน้อยูใ่นระดบั

ความรูค้วามจ�าและความเข้าใจ	ตัง้สมมตฐิานน�าไปสู่การค้นหา

ค�าตอบ

	 	 1.3	 	 ขั้นส�ารวจและค้นหา	 (Exploration	 Phase)	

ครูและนักเรียนร่วมกันตั้งค�าถามโดยค�าถามน้ันอยู่ในระดับ

ความรู้ความจ�าความเข้าใจ	 การน�าไปใช้	 และการวิเคราะห	์

เพื่อวางแผนก�าหนดแนวทาง	การส�ารวจตรวจสอบสมมติฐาน	

ก�าหนดทางเลือกที่เป็นไปได้	 ลงมือปฏิบัติเพ่ือเก็บรวบรวม

ข้อมูล	 ข้อสนเทศ	 หรือปรากฏการณ์ต่าง	 ๆ	 นักเรียนลงมือ

ค้นหาค�าตอบด้วยตนเอง	 โดยวิธีการต่าง	 ๆ	 เช่น	 การสังเกต	

การทดลอง		การค้นคว้าจากแหล่งข้อมูลต่าง	ๆ	การส�ารวจ	

	 	 1.4		ขัน้อธบิาย	(Explanation	Phase)	นกัเรยีนน�าผล

การส�ารวจ	การค้นหา	มาวเิคราะห์	แปลผล	สรปุผล	โดยมกีารให้

นักเรียนตั้งค�าถาม	ถามเพื่อนในห้อง	เพื่อร่วมกันอภิปรายสรุป

ผลและท�าความเข้าใจให้ชัดเจน		ครใูช้ค�าถาม	ถามนกัเรยีนเป็น

ล�าดบัขัน้โดยค�าถามนัน้อยูใ่นระดบั	ความรู/้ความจ�า	ความเข้าใจ		 
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การน�าไปใช้และการวิเคราะห์		

	 	 1.5	 ขั้นขยายความรู ้ 	 (Expansion	 Phase/	 

Elaboration	Phase)	ครูใช้ค�าถามเชื่อมโยงข้อความรู้ต่าง	ๆ	 

ทีศ่กึษา	โดยค�าถามนัน้อยูใ่นระดบั	ความรู/้ความจ�า	ความเข้าใจ			

การน�าไปใช้และการวิเคราะห์	 เพื่อเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของ

ข้อความรู้ต่าง	 ๆ	 และสื่อสารความรู้ด้วยรูปแบบต่าง	 ๆ	 เช่น		

ผังกราฟิก	การเขียน	การเล่าเรื่อง	เป็นต้น

		 	 1.6		ขั้นประเมินผล	(Evaluation	Phase)	เป็นการ

ประเมินการเรียนรู้ด้วยกระบวนการต่าง	 ๆ	 ว่าผู้เรียนมีความ

รู้อะไรบ้างและมากน้อยเพียงไรโดยครูและนักเรียนเป็นผู้ตั้ง

ค�าถามซึ่งค�าถามนั้นอยู่ในระดับ		ความรู้/ความจ�า	ความเข้าใจ			

การน�าไปใช้และการวเิคราะห์	ร่วมกันสงัเกตการตอบค�าถามใน

การท�ากิจกรรม		รวมทั้งเปรียบเทียบการท�างานกลุ่ม

	 	 1.7	 ขั้นน�าความรู้ไปใช้	 (Extension	 Phase)	 ครู

ใช้ค�าถามในระดับการน�าไปใช้	 เพื่อให้ผู้เรียนได้น�าความรู้มา

อธิบาย		ท�าความเข้าใจในสถานการณ์ใหม่

 2.  ทกัษะการคดิวเิคราะห์		คอืการขยายความคดิอย่างมี

เหตผุลเป็นการประยกุต์กระบวนการคดิวเิคราะห์รายละเอยีด

เฉพาะของข้อมูล	 พื้นฐานความรู้ความเข้าใจในเน้ือหาเดิมท่ี

สะสมอยู	่	สร้างข้อมลูใหม่และสามารถสรปุลกัษณะเฉพาะของ

ข้อมูลได้		ซึ่งแบ่งการคิดวิเคราะห์เป็น	5	ด้าน	โดยใช้หลักการ

ของมาร์ซาโน	(Marzano,	2001)		ทัง้นีว้ดัได้จากแบบวดัทกัษะ

การคิดวิเคราะห์		ดังนี้

	 	 2.1	 ด้านการจับคู่	 (Matching)	 หมายถึง	 การระบุ

ความเหมือนและความแตกต่าง	 ออกเป็นแต่ละส่วนให้เข้าใจ

ง่ายอย่างมีหลักเกณฑ์

	 	 2.2	 ด้านการจัดหมวดหมู่		(Classification)		หมาย

ถงึ	การประมวลความรู	้เพือ่จดักลุม่ทีม่หีลกัการและลกัษณะที่

คล้ายคลึงเข้าให้เป็นหมวดหมู่ที่มีความหมาย		

	 	 2.3	 ด้านการวเิคราะห์ข้อผดิพลาด		(Error	Analysis)		

หมายถึง	 การคิดจากมุมมองใดมุมมองหนึ่ง	 คุณลักษณะหรือ

พฤตกิรรมต่าง	ๆ 	เชงิตรรกะและการประเมนิความเป็นเหตุเป็น

ผลของแนวคิดหรือสิ่งต่าง	ๆ		

	 	 2.4	 ด้านการสรปุเป็นหลกัเกณฑ์ทัว่ไป		(Generaliz-

ing)		หมายถึง	การใช้เหตผุลจากส่ิงทีเ่ฉพาะเจาะจงไปสูก่ารสรปุ

สิ่งทั่วไป	 การใช้เหตุผลจากสิ่งท่ัวไปมาสรุปสิ่งท่ีเฉพาะเจาะจง		

รวมทั้งการอ้างอิงถึงเพ่ือน�ามาก�าหนดเป็นหลักการหรือกฎ

ซึ่งสามารถทดสอบในเหตุการณ์ที่เจาะจงหรือแนวคิดหลักได	้ 

เป็นความสามารถในการสร้างหลักการเก่ียวกับสถานการณ์

หรือข้อมูลที่ก�าหนด

	 	 2.5		ด้านการสรปุเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ	(Specifying)	

หมายถึง	การน�าหลักการทั่วไปที่มีอยู่แล้วไปสรุปเป็นหลักการ

ใหม่ทีเ่ฉพาะเจาะจง	และสรปุได้ว่าหลักการใหม่นัน้เป็นข้อควร

ปฏิบัติหรือไม่อย่างไร

	 3.	 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน	หมายถึง	ความสามารถของ 

ผู้เรียนที่แสดงออกทางด้านความรู้	 ความเข้าใจ	 การน�าไปใช	้	

การวิเคราะห์	 โดยวัดได้จากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาวิทยาศาสตร์	สาระที่	3	เรื่อง	สารและสมบัติของสาร	

ชั้นประถมศึกษาปีที่		6	

 สมมติฐานของการวิจัย

	 1.		ทกัษะการคิดวเิคราะห์ของนกัเรยีนช้ันประถมศึกษาปี

ที	่6	หลังเรยีนโดยใช้วฏัจกัรการเรยีนรู	้7	ขัน้ตอนร่วมกบัเทคนคิ

การใช้ค�าถามสูงกว่าเกณฑ์คะแนนเฉลี่ยร้อยละ70			

	 2.		ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่	 6	 หลังเรียนโดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้	 7	 ขั้น

ตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถามสูงกว่าเกณฑ์คะแนนเฉลี่ย

ร้อยละ75			

วิธีการวิจัย
	 การวิจัยในครั้งนี้มีกลุ่มประชากรและกลุ่มตัวอย่าง		ดังนี้

	 1.		ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง

	 	 1.1	 ประชากร	 การวิจัยในครั้งน้ี	 เป็นนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีที	่6	ภาคเรยีนที	่2	ปีการศกึษา	2558	ของโรงเรยีน

ขยายโอกาสในเครือข่ายใต้ร่มเย็น	 อ�าเภอเคียนซา	 จังหวัด

สุราษฎร์ธานี	จ�านวน	3	โรงเรียน	ได้แก่	โรงเรียนบ้านทับใหม่	

โรงเรียนไทยรัฐวิทยา	 15	 และโรงเรียนบ้านหน้าเขาใต้ร่มเย็น 

	 	 1.2	 	 กลุ่มตัวอย่าง	 การวิจัยในครั้งน้ี	 เป็นนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่	 6	 ภาคเรียนที่	 2	 ปีการศึกษา	 2558	

จ�านวน	35	คน	ซึง่ได้มาโดยการสุม่โรงเรยีนด้วยวธิสีุม่อย่างง่าย	 

(Simple	Random	Sampling)	แบบจบัฉลาก	โดยใช้โรงเรยีนเป็น 

หน่วยสุ่ม	(Unit	Sampling)

	 2.		เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย			

						 	 2.1		แผนการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้วฏัจกัรการเรยีนรู	้7	

ขั้นตอน	ร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถาม	สาระที่	3	เรื่อง	สารและ

สมบัติของสาร	กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์	ของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่	6	จ�านวน	5	แผน	จ�านวน	10	ชั่วโมง		
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	 	 2.2		แบบวดัทกัษะการคดิวเิคราะห์		ในการวจิยัครัง้นี ้

ผู้วิจัยใช้แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์	 สาระที่	 3	

เรื่อง	สารและสมบัติของสาร	ชั้นประถมศึกษาปีที่	6	เป็นแบบ

ปรนยั	4	ตวัเลอืก	จ�านวน	20	ข้อ	โดยใช้หลกัการของ	มาร์ซาโน	 

(Marzano,	2001,	น.	71-83)	ประกอบด้วย	ด้านการจบัคู	่ด้าน

การจัดหมวดหมู่	 ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด	 การสรุปเป็น

หลักเกณฑ์ทั่วไป	การสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ

	 	 2.3		แบบทดสอบผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวทิยาศาสตร์	

(ด้านความรู	้ความเข้าใจ	การน�าไปใช้	การวเิคราะห์)		สาระที	่3	

เรือ่ง	สารและสมบตัขิองสาร	ชัน้ประถมศกึษาปีที	่6	ในการวจิยั

ครั้งนี้ผู้วิจัยใช้แบบทดสอบเป็นแบบปรนัย	4	ตัวเลือก	จ�านวน	

20	ข้อ	

 3.  วิธีการด�าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล

	 	 3.1	ขั้นเตรียมการ

	 	 	 3.1.1	 จากการศึกษาการประเมินผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนวทิยาศาสตร์	ชัน้ประถมศกึษาปีท่ี		6	ของโรงเรยีน

ขยายโอกาส	เครือข่ายใต้ร่มเย็น	สังกัดส�านักงานเขตพื้นที่การ

ศึกษาประถมศึกษาสุราษฎร์ธานี	 เขต	 3	 ตั้งแต่ปีการศึกษา		

2556	–	2557		พบว่าโรงเรียนขยายโอกาส	เครือข่ายใต้ร่มเย็น	

มผีลสมัฤทธิท์างการเรยีนวทิยาศาสตร์อยูใ่นระดบัต�า่	มตี�า่กว่า

เกณฑ์ทีก่�าหนดไว้	ซึง่มสีาระมาตรฐานทีต้่องเร่งพฒันา	คอืสาระ

ที่	3	สารและสมบัติของสาร		ทั้งนี้เมื่อพิจารณาจากข้อมูลสรุป

ได้ว่าทักษะที่ควรส่งเสริมให้เกิดกับนักเรียน	 คือทักษะการคิด

วิเคราะห์	

	 	 	 3.1.2	ศึกษาแนวทางวธิกีารต่าง	ๆ 	ในการพฒันา

ให้เกิดทักษะการคิดวิเคราะห์เพื่อเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตร์		

	 	 3.2	ขั้นการด�าเนินการ

	 	 	 3.2.1	การด�าเนนิการทดลองในภาคเรยีนที	่2	ปี

การศึกษา	2558	ผู้วิจัยได้ออกแบบการด�าเนินการดังแสดงใน

ตารางที่	1

	 	 3.3		ขั้นการเก็บรวบรวมข้อมูล

การเก็บรวบรวมข้อมูล	 ผู้วิจัยด�าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล

ตามขั้นตอน	ดังนี้

	 	 	 3.3.1		ด�าเนนิการสอน	โดยใช้การจดัการเรยีนรู้

โดยใช้วฎัจกัรการเรียนรู	้7	ขัน้ตอน	ร่วมกบัเทคนคิการใช้ค�าถาม	

	 	 	 3.3.2	 เม่ือด�าเนินการสอนเสร็จสิ้น	 ท�าการ

ทดสอบหลังเรียน	(Post-test)	โดยใช้แบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์	

เรื่อง	สารและสมบัติของสาร	รวบรวมผลคะแนนไว้

	 	 	 3.3.4	 น�าคะแนนที่ได้จากการท�าแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน		และแบบทดสอบวัดทักษะการคิด

วเิคราะห์	เรือ่ง	สารและสมบตัขิองสาร	มาวเิคราะห์ค่าทางสถติิ

ต่อไป

ตารางที่ 1	การด�าเนินการตามแผนการจัดการเรียนรู้

แผนการจัดการ
เรียนรู้(ที่)

-

1

2

3

4

5

-

2	กุมภาพันธ์	2559

8-9	กุมภาพันธ์	2559

15-16	กุมภาพันธ์	2559

22-23	กุมภาพันธ์	2559

29		กุมภาพันธ์	2559	-	

1		มีนาคม	2559

7-8		มีนาคม	2559

14		มีนาคม	2559

1

2

2

2

2

2

1

ทดสอบก่อนเรียนและแบบวัดทักษะ

การคิดวิเคราะห์

สมบัติของสาร

การจ�าแนกสาร

การแยกสาร

ประโยชน์ของสารในชีวิตประจ�าวัน

การเปลี่ยนแปลงของสาร

ทดสอบหลังเรียนและแบบวัดทักษะ

การคิดวิเคราะห์

วัน/เดือน/ปี เรื่อง เวลา	(ชั่วโมง)
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 4.  การวิเคราะห์ข้อมูล

การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยใช้การวิเคราะห์ข้อมูล	โดยด�าเนินการตาม

ล�าดับขั้นตอน	ดังนี้		

	 	 4.1		น�าคะแนนทกัษะการคดิวเิคราะห์		มาหาค่าเฉล่ีย

เลขคณิต	( )	ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน	(SD)	แล้วน�ามาเทียบกับ

เกณฑ์ทีก่�าหนด	คอืร้อยละ	70	และวเิคราะห์ความแตกต่างของ

ค่าเฉลีย่กับเกณฑ์ทีก่�าหนดโดยใช้	t-test	one	sample	group

	 	 4.2		น�าคะแนนผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวทิยาศาสตร์	

มาหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต	( )	ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน	(SD)	แล้ว

น�ามาเทียบกับเกณฑ์ที่ก�าหนด	 คือร้อยละ	 75	 และวิเคราะห์

ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยกับเกณฑ์ท่ีก�าหนดโดยใช้	 t-test	

one	sample	group

ผลการวิจัยและอภิปรายผลการวิจัย
 1.  ผลการวิจัย

	 ผู ้วิจัยท�าการวิเคราะห์ข ้อมูลและน�าเสนอผลการ 

วิเคราะห์ข้อมูลในรูปแบบของตารางประกอบการบรรยาย	ซึ่ง

รายละเอียดผลการวิเคราะห์ข้อมูล	แบ่งออกเป็น	2	ตอนตาม

ล�าดับดังนี้

	 ตอนที่	1	ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	6	โดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้	7	ขั้น

ตอนร่วมกบัเทคนคิการใช้ค�าถามหลงัเรยีนกบัเกณฑ์ร้อยละ	70	

ดังตารางที่	2

ตารางท่ี 2	 คะแนนทักษะคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่	 6	 โดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้	 7	 ขั้นตอนร่วมกับเทคนิค 

	 การใช้ค�าถามหลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ	70	โดยใช้	t-test	แบบ	one	sample	group

	 จากตารางที่	2	พบว่าทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	6	ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วัฏจักรการ

เรียนรู้	7	ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถาม	หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ	70	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

	 ตอนที	่2	ผลการเปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการเรยีนของนกัเรยีนช้ันประถมศึกษาปีที	่6	โดยใช้วฏัจกัรการเรยีนรู	้7	ขัน้ตอน 

ร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถามหลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ	75	ดังตารางที่	3

ทักษะคิดวิเคราะห์

ด้านการจับคู่

ด้านการจัดหมวดหมู่

ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด

ด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์ทั่วไป

ด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ

รวม

**		มีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

35

35

35

35

35

35

4

4

4

4

4

20

3.51

3.17

3.14

2.97

2.94

15.69

.51

.51

.56

.45

.42

1.66

87.86

79.29

78.57

74.29

73.57

78.43

8.33

4.28

3.69

.30

.00

3.92

จ�านวน
นักเรียน

คะแนนเต็ม Mean S.D. t% of
Mean
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	 จากตารางที	่3	พบว่าผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรยีน

ชั้นประถมศึกษาปีที่	6	ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วัฏจักร

การเรยีนรู	้7	ขัน้ตอนร่วมกบัเทคนคิการใช้ค�าถาม	หลงัเรยีนสงู

กว่าเกณฑ์ร้อยละ	75	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

 2.  อภิปรายผล 

	 จากการวิจัยเรื่องผลการใช้วัฏจักรการเรียนรู้	7	ขั้นตอน

ร่วมกบัเทคนคิการใช้ค�าถาม	ทีม่ต่ีอทักษะการคดิวเิคราะห์และ

ผลสมัฤทธิท์างการเรยีน	กลุม่สาระการเรยีนรูว้ทิยาศาสตร์	ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	6	ได้ผลการวิจัยดังนี้

	 สมมตฐิานของการวิจัยข้อที	่1	ทกัษะการคิดวเิคราะห์ของ

นักเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที	่6	หลงัเรยีนโดยใช้วฏัจกัรการเรยีนรู้	 

7	 ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถามสูงกว่าเกณฑ์คะแนน

เฉลี่ยร้อยละ	70	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

	 ผลการวิจัยพบว่า		นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดย

ใช้วัฏจักรการเรียนรู้	7	ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถาม		มี

ทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ	70		เป็น

ไปตามสมมติฐานการวิจัย	 ทั้งนี้เนื่องมาจากการจัดการเรียน

รู้โดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้	 7	 ข้ันตอนร่วมกับเทคนิคการใช้

ค�าถาม	 เป็นการจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมความสามารถในการคิด

วิเคราะห์ของผู้เรียนโดยให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์

จากสถานการณ์เรื่องราวต่าง	ๆ	ที่ก�าหนดขึ้นหรือเกิดจากการ

ปฏบิตักิารทดลอง	ซึง่ผูเ้รยีนจะได้วเิคราะห์ถงึ	การจบัคู	่การจดั 

หมวดหมู่	 การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด	 การสรุปเป็นหลักเกณฑ์

ทั่วไปและการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ	 ตามทฤษฎีของ

มาซาร์โน	 นักเรียนมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นและ

แลกเปล่ียนความรู้	 ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน	 ท�าให้กล้าคิดกล้า

แสดงออกและสามารถเรยีงล�าดบัความคดิอย่างถกูต้องเหมาะ

สมและมเีหตผุล		เกดิการเชือ่มโยงความรู้อย่างมปีระสิทธภิาพ

รวมทั้งสามารถน�าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ�าวันได้	

นอกจากนีย้งัส่งผลให้ผูเ้รยีนเรียนรูก้ารท�างานร่วมกบัผูอ้ืน่ส่งผล 

ให้ผู้เรียนรู้จักคุณค่าของตนเองและผู้อื่น	 จากลักษณะการจัด

กจิกรรมทีเ่ปิดโอกาสให้ผู้เรยีนได้ศึกษาค้นคว้าอย่างอสิระส่งผล

ให้ผูเ้รยีนมคีวามสามารถในการคดิวเิคราะห์สงูขึน้	ซึง่สอดคล้อง

กับผลการวิจัยของ		อาร์ม		โพธิ์พิพัฒน์	(2550,	บทคัดย่อ)	ได้

ศกึษาผลสมัฤทธิท์างวทิยาศาสตร์และความสามารถในการคดิ

วิเคราะห์	 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยแบบวัฏจักร

การเรียนรู้	7		ขั้น		พบว่าความสามารถในการคิดวิเคราะห์ทาง

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยแบบ

วัฏจักรการเรียนรู้	7	ขั้น	หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน

	 สมมติฐานของการวิจัยข้อท่ี	 2	 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	 6	 หลังเรียนโดยใช้วัฏจักร

การเรยีนรู	้7	ขัน้ตอนร่วมกบัเทคนคิการใช้ค�าถามสูงกว่าเกณฑ์

คะแนนเฉลี่ยร้อยละ	75	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

	 ผลการวจิยัพบว่า	นกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้

วัฏจักรการเรียนรู้	7	ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถาม	มีผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ	75	เป็นไป

ตามสมมตฐิานการวจิยั	ทัง้นีเ้นือ่งมาจากการจัดการเรยีนรูโ้ดย

ใช้วัฏจักรการเรียนรู้	 7	 ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถาม

ได้ใช้หลักการจัดการเรียนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนมีบทบาท

ส�าคัญในการเรียนรู้เป็นรูปแบบของกระบวนการเรียนรู้ที่เน้น

ตารางท่ี 3	 คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	 6	 โดยใช้วัฏจักรการ	 เรียนรู้	 7	 ขั้นตอนร่วมกับ 

	 เทคนิคการใช้ค�าถามหลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ	75	โดยใช้	t-test	แบบ	one	sample	group

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ด้านความรู้/ความจ�า

ด้านความเข้าใจ

ด้านการน�าไปใช้

ด้านการวิเคราะห์

รวม

**		มีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

35

35

35

35

35

4

5

5

6

20

3.46

4.11

3.94

4.69

16.17

.56

.63

.54

.63

2.01

86.43

82.29

78.86

78.10

80.86

4.82

3.41

1.38

0.14

2.88

จ�านวน
นักเรียน

คะแนนเต็ม Mean S.D. t% of
Mean
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ให้ผูเ้รยีนสามารถใช้วธิกีารสบืเสาะหาความรูท้างวทิยาศาสตร์	 
(Inquiry	Approach)	ซึง่ต้องอาศยัประสบการณ์การเรยีนรูอ้ย่าง
มคีวามหมายด้วยตนเอง	(สวุคนธ์	ผ่านส�าแดง,	2552,	น.	14-15)	
เป็นกระบวนการสบืเสาะหาความรูท้ีเ่น้นผูเ้รยีนเป็นส�าคญั	เปิด
โอกาสให้ผู้เรียนได้ค้นคว้าหาค�าตอบของปัญหาหรือข้อสงสัย
ด้วยตนเองซึ่งมีข้ันตอนในการแก้ปัญหาหรือข้อสงสัยอย่าง
เป็นระบบ	 นักเรียนเป็นผู้สร้างองค์ความรู้ตามทฤษฎีแนวคิด 
คอนตรัคติวิสต์	 นักเรียนปฏิบัติด้วยตนเอง	 มีโอกาสคิดศึกษา
ส่งผลให้เกิดการเรียนรู้ได้ดี	 การเรียนรู้เป็นการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรม	 การพัฒนาความคิดและความสามารถโดยอาศัย
ความรู้	 ประสบการณ์เดิม	 ซึ่งเชื่อว่านักเรียนทุกคนมีความรู้
ความเข้าใจเกีย่วกับบางสิง่บางอย่างมาแล้ว	ก่อนทีค่รจูะจดัการ
เรียนการสอนให้เน้นว่า	 การเรียนรู้เกิดขึ้นด้วยตัวของผู้เรียน
เองและการเรียนรู้เรื่องใหม่จะมีพื้นฐานมาจากการเรียนรู้เดิม 
	 การสอนตามแบบวัฏจักรการเรียนรู้	7	ขั้น	เป็นการสอน
ที่เน้นการถ่ายโอนการเรียนรู้	และให้ความส�าคัญเกี่ยวกับ	การ
ตรวจสอบความรู้เดิมของเด็ก	ซึ่งเป็นสิ่งที่ครูละเลยไม่ได้	และ
การตรวจสอบ	 ความรู้พื้นฐานเดิมของเด็กจะท�าให้ครูค้นพบ
ว่านักเรียนต้องเรียนรู้อะไรก่อน	 ก่อนท่ีจะเรียนรู้ในเน้ือหา	 
บทเรียนนั้น	 ๆ	 ซึ่งจะช่วยให้เด็กเกิดการเรียนรู ้อย ่างมี
ประสิทธิภาพ	 ขั้นการเรียนรู้ตามแนวคิดของเอสเซนคราฟ		 
(Eisenkraft,	2003,	น.	56-59	อ้างถึงใน	ประสาท	เนืองเฉลิม,	 
2550,	 น.	 25-27)	 มีเนื้อหาสาระ	 ดังนี้	 ขั้นตรวจสอบความ
รู้เดิม	 (Elicitation	 phase)	 ครูจะต้องท�าหน้าท่ีในการตั้ง
ค�าถาม	เพื่อกระตุ้น	ให้ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยง	การเรียนรู้ไป
ยังประสบการณ์วางแผนการจัดการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสม	
สอดคล้องกับความต้องการของนักเรียน	 ขั้นเร้าความสนใจ	
(Engagement	 phase)	 เป็นการน�าเข้าสู่เนื้อหาในบทเรียน
หรือเรื่องที่	น่าสนใจ	ท�าให้นักเรียนเกิดความคิดขัดแย้งจากสิ่ง
ที่นักเรียนเคยรู้มาก่อน	ครูเป็นผู้ที่ท�าหน้าที่กระตุ้นให้นักเรียน
คดิโดยเสนอประเดน็ทีส่�าคญัข้ึนมาก่อน	เพือ่น�าไปสูก่ารส�ารวจ
ตรวจสอบในข้ันตอนต่อไป	 ข้ันส�ารวจค้นหา	 (Exploration	
phase)	 วางแผนก�าหนดแนวทาง	 การส�ารวจตรวจสอบ	 ตั้ง
สมมติฐาน	ก�าหนดทางเลือกที่เป็นไปได้	ลงมือปฏิบัติ	เพื่อเก็บ
รวบรวมข้อมูล		ข้อสนเทศหรือปรากฏการณ์ต่าง	ๆ	เพื่อให้ได้
ข้อมูลอย่างพอเพียง	นักเรียนตรวจสอบปัญหาและด�าเนินการ
ส�ารวจตรวจสอบและรวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง	 ขั้นอธิบาย	
(Explanation	 phase)	 เป็นการวิเคราะห์	 แปลผล	 สรุปผล	
และน�าเสนอผลทีไ่ด้ในรปูแบบต่าง	ๆ 	โดยอ้างองิประจกัษ์พยาน

อย่างชัดเจนเพื่อน�าเสนอแนวคิดต่อไป	 นักเรียนได้สร้างองค์
ความรูใ้หม่	ขัน้ขยายความรู้	(Elaboration	phase)	เป็นการน�า
ความรู้ที่สร้างขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรู้เดิม	หรือแนวคิดเดิมที่
ค้นคว้าเพิม่เตมิหรอืน�าแบบจ�าลองหรอืข้อสรปุทีไ่ด้ไปใช้อธบิาย
สถานการณ์หรอื	เหตกุารณ์อืน่	ๆ 	ท�าให้เกิดความรูก้ว้างขวาง	ขัน้ 
ประเมินผล	(Evaluation	phase)	เป็นการประเมินการเรียนรู้ 
ด้วยกระบวนการต่าง	 ๆ	 ช่วยให้นักเรียนสามารถน�าความรู้ที่
ได้มา	ประมวลและปรับประยุกต์ใช้ในเรื่องอื่น	ๆ	ได้	เชื่อมโยง
กบัความรูเ้ดมิและสร้างเป็นองค์ความรูใ้หม่	ขัน้น�าความรู้ไปใช้	
(Extention	phase)	นกัเรยีนน�าความรูท้ีไ่ด้ไปปรบัประยกุต์ใช้
ให้เหมาะสมและเกิดประโยชน์ต่อชีวิตประจ�าวัน	 สามารถน�า
ความรู้ไปสร้างความรู้ใหม่	และถ่ายโอนการเรียนรู้ได้
	 นอกจากนี้ผู้วิจัยยังได้น�าเทคนิคการใช้ค�าถาม	 ตามรูป
แบบของบลมู	ซึง่ผูว้จิยัเลอืกใช้	4	ด้าน	ได้แก่		ด้านความรูค้วามจ�า	 
ด้านความเข้าใจ	ด้านการน�าไปใช้		ด้านการวิเคราะห์	ไปใช้ใน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้วงจรการเรียนรู้	 7	 ขั้นตอน
เพือ่กระตุน้ให้ผู้เรยีนฝึกกระบวนการคิดอย่างต่อเนือ่ง	จงึท�าให้
การจดักจิกรรมการเรยีนรูม้ปีระสิทธภิาพ	ซึง่สอดคล้องกบังาน
วิจัยลัดดาวัลย์	 จิ่มอาษา	 (2554)	 ได้ศึกษาผลของทักษะการ
คิดวิเคราะห์โดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้	7	ขั้น	สาระที่	2	หน้าที่
พลเมือง	 วัฒนธรรม	 และการด�าเนินชีวิตในสังคม	 ส�าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	4	พบว่า	ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ในสาระที่	2	หน้าที่พลเมืองวัฒนธรรม	และการด�าเนินชีวิตใน
สังคม	ระดับชั้นมัธยมศึกษา	4	โดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้		7	ขั้น
มจี�านวนนกัเรยีนทีผ่่านเกณฑ์		คิดเป็นร้อยละ	82.35	ซึง่สูงกว่า
เกณฑ์ที่ก�าหนดไว้คือ	 ร้อยละ	 75	 และมีคะแนนเฉลี่ยคิดเป็น
ร้อยละ	79.85	ในด้านทกัษะการคดิวเิคราะห์มจี�านวนนกัเรยีน
ที่ผ่านเกณฑ์		คิดเป็นร้อยละ	76.47	ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก�าหนด
ไว้คือ	ร้อยละ	75	และมีคะแนนเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ	75.29
	 ดงันัน้การจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้วฏัจกัรการเรยีนรู	้7	ขัน้ตอน 
ร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถาม	 เป็นการสอนที่เน้นการถ่ายโอน
การเรียนรู้	 และให้ความส�าคัญเกี่ยวกับ	การตรวจสอบความรู้
เดิม	 แสวงหาความรู้และสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง	 ซึ่งเป็น
ส่ิงจ�าเป็นต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน	 ซ่ึงกล่าวได้ว่า	 นักเรียนช้ัน
ประถมศกึษาปีที	่6	ทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้วฏัจกัรการ
เรียนรู้	7	ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถาม	พบว่านักเรียน
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ	 75	 อย่างมีนัย
ส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05
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สรุปผลการวิจัย
 1. สรุปผลการวิจัย

	 จากการวิจัยเรื่อง	ผลการใช้วัฏจักรการเรียนรู้	7	ขั้นตอน

ร่วมกบัเทคนคิการใช้ค�าถาม	ทีม่ต่ีอทักษะการคดิวเิคราะห์และ

ผลสมัฤทธิท์างการเรยีน	กลุม่สาระการเรยีนรูว้ทิยาศาสตร์	ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	6	สรุปผลการวิจัยได้ดังนี้

	 1)	 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	 6	 ที่ได้รับการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้	 7	 ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการ

ใช้ค�าถาม	มีผลการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์	หลังเรียนสูง

กว่าเกณฑ์ร้อยละ	70	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

	 2)	 	 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่	 6	 ที่ได้รับการจัดการ

เรยีนรูโ้ดยใช้วฏัจกัรการเรยีนรู	้7	ข้ันตอนร่วมกบัเทคนคิการใช้

ค�าถาม	มผีลสมัฤทธิท์างการเรยีนหลงัเรยีนสงูกว่าเกณฑ์ร้อยละ	

75	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

 2. ข้อเสนอแนะ

	 จากการศกึษาผลการใช้วฏัจักรการเรยีนรู	้7	ขัน้ตอนร่วม

กับเทคนิคการใช้ค�าถาม	 ที่มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์และ 

ผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีน	กลุม่สาระการเรยีนรูว้ทิยาศาสตร์ของ

นกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที	่	6		ผูว้จิยัขอเสนอแนะแนวทางใน

การน�าผลวิจัยไปใช้และเพื่อศึกษาวิจัยต่อไป	รายละเอียดดังนี้

	 	 2.1	 ข้อเสนอแนะในการน�าผลการวิจัยไปใช้จาก

ข้อมูลที่ค้นพบจากการวิจัย	ผู้วิจัยขอเสนอแนะการวิจัยดังนี้

	 	 	 2.1.1	 ทางโรงเรียนควรสนับสนุนให้ครูผู้สอน

จัดการเรียนรู ้โดยใช้วัฏจักรการเรียนรู ้	 7	 ขั้นตอนร่วมกับ

เทคนคิการใช้ค�าถาม	ไปใช้ในการจดักจิกรรมการเรยีนการสอน

วิทยาศาสตร์		เนื่องจากเป็นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็น

ส�าคัญและได้น�าเทคนิคการใช้ค�าถามไปร่วมด้วย	 ซึ่งในแต่ละ 

ขั้นตอนเน้นให้ผู ้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง	 ช่วยให้ผู ้สอน 

สามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน

	 	 	 2.1.2		ครูผู้สอนควรศึกษาวิธีการจัดการเรียนรู้

โดยใช้วฏัจกัรการเรยีนรู	้7	ขัน้ตอนร่วมกบัเทคนคิการใช้ค�าถาม	

ก่อนน�าไปใช้ในกลุ่มสาระวทิยาศาสตร์ระดบัชัน้อืน่	ๆ 		และปรบั

ใช้ใด้ทุกสาระการเรียนรู้

	 	 2.2	 ข้อเสนอแนะในการท�าวิจัยต่อไป

	 	 	 2.2.1		การจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้วฏัจกัรการเรียนรู	้ 

7	ขั้นตอนร่วมกับเทคนิคการใช้ค�าถามของนักเรียนชั้นประถม

ศึกษาปีที่	 6	 สามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของผู ้เรียนได้	 ทั้งยัง

เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส�าคัญ	ดังนั้นควรมีการ

วิจัยในเนื้อหาและระดับชั้นอื่น	ๆ	ด้วย

	 	 	 2.2.2		ควรมกีารศึกษาผลการจดัการเรยีนรูโ้ดย

ใช้วฎัจกัรการเรยีนรู	้7	ขัน้ตอนร่วมกบัเทคนคิการใช้ค�าถามกบั

ตวัแปรอืน่	ๆ 		เช่น		ความคดิสร้างสรรค์ทางวทิยาศาสตร์	ทกัษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร์
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บทคัดย่อ
	 การวจิยัมวีตัถุประสงค์เพือ่เปรียบเทยีบความเข้าใจมโนทศัน์และการให้เหตผุลเชิงวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษา

ปีที่	5	ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน	โดยการจัดการเรียนการสอนแบบวงจรการเรียนรู้และการจัดการเรียนการสอนแบบปกติ	

	 กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5	ภาคเรียนที่	2	ปีการศึกษา	2558	โรงเรียนเบญจมราชูทิศ	อ�าเภอเมือง	 

จังหวัดนครศรีธรรมราช		จ�านวน	2	ห้องเรียน	โดยการสุ่มอย่างง่ายด้วยวิธีการหยิบฉลาก	ซึ่งใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยในการสุ่ม

	 เครื่องมือการวิจัย	ได้แก่	แผนการจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้	เรื่อง	โครงสร้างและหน้าที่ของพืชดอก	และแผนการ

จดัการเรยีนรูแ้บบวธิกีารสอนปกต	ิ	เรือ่ง	โครงสร้างและหน้าทีข่องพชืดอก	แบบวดัความเข้าใจมโนทศัน์	เป็นแบบทดสอบปรนยั	4	

ตวัเลอืก	จ�านวน	12	ข้อ	แบบวดัความสามารถในการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์	เป็นแบบทดสอบปรนยั	4	ตวัเลอืก	จ�านวน	20	ข้อ	 

สถิติที่ใช้	ได้แก่	ค่าเฉลี่ยเลขคณิต	ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน	ค่าร้อยละ	และการทดสอบ	t-test	

	 ผลการวิจัย	พบว่า

	 1)	ความเข้าใจมโนทัศน์และการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์		เรื่อง	โครงสร้างของพืชดอกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5	

ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

	 2)	ความเข้าใจมโนทัศน์และการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์		เรื่อง	โครงสร้างของพืชดอกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5	

หลงัเรียนโดยใช้การจัดการเรยีนรูแ้บบวงจรการเรยีนรูส้งูกว่าการจดัการเรยีนรูแ้บบปกตแิตกต่างอย่างมนียัส�าคญัทางสถติทิีร่ะดบั	

.05

ค�าส�าคัญ:	วงจรการเรียนรู้,	ความเข้าใจมโนทัศน์,	การให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์

Abstract
	 The	purpose	of	this	research	were	to	compare	scientific	concept	understanding	and	reasoning	ability	in	

science	of	Matayomsuksa	5		students	of	Benjamarachutit	School,	Nakhonsithammarat	under	the	secondary	

Education	Service	Area	12	in	the	second	semester	of	the	academic	year	2015	The	sample	were	two	classes	

chosen	by	simple	random	sampling	and	randomly	assingned	into	experimental	group	and	control	group.	the	

1มหาบัณฑิต	หลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต	สาขาวิชาการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน	มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช
2อาจารย์	ดร.ภาควิชาหลักสูตรและการเรียนการสอน		คณะครุศาสตร์	มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช	:	ประธานที่ปรึกษา
3อาจารย์	ดร.ภาควิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป		คณะครุศาสตร์		มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช	:	กรรมการที่ปรึกษา
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experimental	group	was	33	students	of	M.5/6	and	the	control	group	was	30	students	of	M.5/5.	The	research	

instruments	consists	of	6		lesson	plans	of	using	learning	cycle	for	experimental	group	and	6	lesson	plans	of	

using	conventional	approach	for	the	control	group.	A	12	item	scientific	concept	understanding	and	reasoning	

ability	test	were	used	to	collect	the	data.	The	data	were	analyzed	by	using	mean,	standard	deviation	and	

t-test.

	 	 The	result	of	the	research	were	as	follows	:

	 1)	The	posttest	score	in	scientific	concept	understanding	and	reasoning	ability	of	the	learning	cycle	

group		was	significantly	higher	than	the	pretest	at	.05	level.

	 2)	The	posttest	score	in	scientific	concept	understanding	and	reasoning	ability	of	the	learning	cycle	

group		was	significantly	higher	than	there	of	the	conventional	learning	cycle	group.

 

Keywords:	Learning	cycle,	scientific	concept		understanding,	reasoning	ability	in	science

บทน�า
ความเป็นมาและความส�าคัญของปัญหา

	 ปัจจุบันความก้าวหน้าของวิทยาศาสตร์และนวัตกรรม

เทคโนโลยกีารใช้ประโยชน์ในการด�ารงชีวติประจ�าวนัเป็นปัจจยั

ส�าคญัในการพฒันาประเทศทัง้ด้านการศกึษา		เศรษฐกจิ	สงัคม	

และวัฒนธรรม	ตลอดจนการส่งเสริมความสามารถของมนุษย์

ในการแข่งขนักบัประเทศต่าง	ๆ 	ในระดบันานาชาติ	โดยมุง่เน้น 

ให้เยาวชนมีความรู ้	 ความสามารถในการน�าความรู ้ทาง

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อ

ตนเอง	สงัคมและการพฒันาประเทศ	(ปิยะมาศ		บญุประกอบ,	

2554,	น.	1)

	 วิทยาศาสตร์	 เป็นสิ่งจ�าเป็นต่อการพัฒนาเยาวชนและ

บุคลากรในชาติ	 เพราะวิทยาศาสตร์อยู่รอบตัวเรา	 ทั้งการ

ด�ารงชีวิตประจ�าวันและการประกอบอาชีพต่าง	 ๆ	 ตลอดจน

ความก้าวหน้าทางเทคโนโลย	ีอปุกรณ์อเิลก็ทรอนคิส์	เครือ่งมอื

เครือ่งใช้	และผลติภณัฑ์ต่าง	ๆ 	ต่างกน็�าความรูจ้ากวทิยาศาสตร์

มาพัฒนาแทบทั้งสิ้น	 นอกจากนี้วิทยาศาสตร์ยังช่วยให้มนุษย์

ได้พัฒนาวิธีคิดทั้งการคิดเป็นเหตุเป็นผล	 คิดสร้างสรรค	์ 

คิดวิเคราะห์	การให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์	และพัฒนาทักษะ

ส�าคัญในการค้นคว้าความรู้	 (กรมวิชาการ,	 2551,	 น.	 94)	

สอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ	 พ.ศ.	 2542	

และแก้ไขเพิ่มเติม	(ฉบับที่	2)	พ.ศ.	2545	และ	(ฉบับที่	3)	พ.ศ.	

2553	มาตราที	่24	สถานศกึษาและหน่วยงานทีเ่กีย่วข้องจ�าเป็น

ต้องจัดกิจกรรมให้นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์	คิดเป็น	

ท�าเป็น	ได้เรยีนรู้ทกุขัน้ตอน	มกีารปฏบิตักิจิกรรมเพือ่การเรียนรู้ 

ด้วยการลงมือปฏิบัติงานจริงอย่างหลากหลาย	

	 หลกัสตูรการศกึษาทกุระดบัได้บรรจวุชิาวทิยาศาสตร์ให้

เป็นวิชาหลักที่ทุกคนต้องเรียนรู้	 โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนา

นักเรียนให้เกิดความรู้	 ความเข้าใจในแนวคิด	 หลักการทาง

วิทยาศาสตร์	 มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้	 และจิตวิทยา

ศาสตร์	 รวมท้ังน�าความรู้ไปใช้ประโยชน์	 โดยเน้นกิจกรรมที่

นักเรียนได้ฝึกทักษะในการคิด	ลงมือปฏิบัติและหาความรู้ด้วย

ตนเองอย่างเป็นระบบด้วยกิจกรรมที่หลากหลาย	 เช่น	 การ

ปฏบิตักิารทดลอง	การอภิปราย	การวเิคราะห์ข้อมลู	การสบืค้น

ข้อมูลและการน�าเสนอผลงาน	 นอกจากนี้วิชาวิทยาศาสตร์

ยังเป็นวิชาที่ส่งเสริมให้มนุษย์ได้มีพัฒนาการทางความคิด	ทั้ง

การคิดที่เป็นเหตุเป็นผล	 การคิดอย่างสร้างสรรค์	 การคิดเชิง

วพิากษ์วจิารณ์เพือ่น�าไปสู่การมคีวามสามารถในการแก้ปัญหา

อย่างเป็นสมเหตสุมผล		ดงันัน้ทกุคนจงึจ�าเป็นจะต้องได้รบัการ 

ความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์อย่างเร่งด่วน	เพื่อพัฒนานักเรียน

ให้มีคุณลักษณะและความสามารถทางวิทยาศาสตร์	 (กรม

วิชาการ,	2551,	น.	1)

	 การจัดการศึกษาด้านวิทยาศาสตร์ในปัจจุบันยังไม่

ประสบผลส�าเร็จเท่าที่ควร	 เนื่องจากนักเรียนไม่ได้เรียนเพื่อ

ให้เกิดความรู้ความเข้าใจในแนวคิดหลักการทางวิทยาศาสตร	์

ที่มุ่งเน้นให้นักเรียนมีการพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณ

และการให้เหตุผลทางวิทยาศาสตร์	 แต่มีเป้าหมายเพียงการ

สอบเข้ามหาวทิยาลยัเพยีงประการเดยีว	เหน็ได้จากผลการสอบ	 

TIMSS	 (Trends	 in	 International	 Mathematics	 and	

Science	 Study)	 ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่	 4	
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และมัธยมศึกษาปีที่	 2	 ในปี	 2011	 ท่ีผ่านมา	 ซ่ึงเป้าหมาย

ของการทดสอบมุ่งเน้นให้นักเรียนใช้ความเข้าใจในการให้

เหตุผลเพื่อแก้ไขสถานการณ์	 วิเคราะห์ข้อมูล	 และลงข้อสรุป

ทางวิทยาศาสตร์ได้	 พบว่า	 ผลคะแนนของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปีที่	 2	 โดยจ�าแนกเป็นด้านเนื้อหาวิชา	 พบว่า	 ใน

ประเทศไทยมีคะแนนเฉลี่ยวิชาวิทยาศาสตร์เท่ากับ	 451	

คะแนน	จัดอยู่ในล�าดับที่	25	จาก	45	ประเทศ	และจุดที่ต้อง

ปรับปรุง	 คือ	 คะแนนด้านความรู้ที่น้อยกว่าคะแนนเฉลี่ยรวม

อย่างมีนัยส�าคัญ		

	 จากรายงานการประเมินตนเองและผลการประเมิน

คุณภาพภายนอกรอบสามของโรงเรียนเบญจมราชูทิศ	อ�าเภอ

เมือง	 จังหวัดนครศรีธรรมราช	 มาตรฐานด้านคุณภาพผู้เรียน	

มาตรฐานที	่4	ผูเ้รยีนมคีวามสามารถในการคดิอย่างเป็นระบบ	

ความคิดสร้างสรรค์คิดไตร่ตรอง	ตัดสินใจ	แก้ปัญหาได้	อย่าง

มีสมเหตุสมผล	 ตัวบ่งชี้	 ที่	 4.4	 ผู้เรียนมีความสามารถในการ

คิดอย่างเป็นระบบ	 มีสมเหตุสมผล	 	 และสร้างสรรค์ผลงาน

ด้วยความภาคภูมิใจ		มีเกณฑ์ในการพิจารณา	คือ	ร้อยละของ

นักเรียนยังคงอยู่ในระดับต�่า	 ซึ่งขาดการใช้ความสมเหตุสมผล	

ความเข้าใจในมโนทัศน์และความสามารถในการให้เหตุผลเชิง

วิทยาศาสตร์	 และการตัดสินใจเพ่ือแก้ปัญหาในสถานการณ์

ต่าง	ๆ		ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนลดต�่าลง	 

มีผลต่อการจัดล�าดับคะแนนโรงเรียนในระดับประเทศ	

(โรงเรียนเบญจมราชูทิศ,	2557,	น.42)		

	 นอกจากนี้การพัฒนาให้นักเรียนมีความสามารถใน

การเรียนรู ้ทางวิทยาศาสตร์นั้น	 การส่งเสริมความเข้าใจ 

มโนทศัน์และการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์เป็นวธิกีารท่ีส�าคญั			

เนื่องจากช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิด	ความเข้าใจ	ความคิดอย่าง

เป็นระบบ	 สามารถแยกแยะ	 จัดกลุ่มสิ่งต่าง	 ๆ	 และในขณะ

เดยีวกนักส็ามารถเชือ่มโยงเข้ากบักลุม่สิง่ของประเภทเดยีวกนั

ได้	จากความสนใจและการศกึษาค้นคว้าเกีย่วกบัสิง่ทีอ่ยู่ตวัหรอื

สถานการณ์ต่าง	ๆ 	ด้วยตนเอง	แล้วเชือ่มโยงความสมัพนัธ์อย่าง

มเีหตผุลควบคูก่บัประสบการณ์และความรูเ้ดมิทีม่อียูซ่ึง่ผูส้อน

สามารถถ่ายทอดผ่านจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวงจร

การเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้

	 การพัฒนาความเข้าใจมโนทัศน์และความสามารถใน

การให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์สามารถเสริมสร้างให้ผู้เรียนมี

ความรู้ความสามารถผ่านการจัดการเรียนการสอนแบบวงจร

การเรียนรู้มุ ่งเน้นให้นักเรียนเกิดการฝึกฝนเพื่อน�าไปสู่การ

แลกเปลี่ยนเรียนรู้ทางความคิด	 ฝึกทักษะการ	 แก้ไขปัญหา

ตามสถานการณ์ที่เกิดขึ้น	 การแยกแยะ	 ระหว่างข้อเท็จจริงที่

สอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ออกจากข้อเท็จจริงที่ไม่สอดคล้อง

ทางวิทยาศาสตร์	(บรรจง		อมรชวีนิ,	2554)	เพือ่ส่งเสรมิการให้

เหตุผลทางวิทยาศาสตร์	(เกรียงไกร	อภัยวงศ์		(2548);	ชุติมา	

รอดสดุ	(2550);	จฬุาลกัษณ์	ยิม้ด	ี(2557)	และส�าเร็จ	นางสคีณุ	 

(2557))

	 วิธีการสอนตามแนวคิดวงจรการเรียนรู้	 เป็นการเรียน 

การสอนที่จะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนพัฒนาความเข้าใจ 

มโนทัศน์อย่างเป็นระบบ	 เป็นการเรียนรู้ที่นักเรียนเกิดความ 

สนุกและน่าสนใจมากกว่าการเรียนแบบเดิม	 ที่ครูเป็นผู้บอก 

ความรู้	นักเรียนเป็นผู้จดจ�า	 เพราะเป็นการเรียนที่เป็นไปตาม 

ความต้องการของนักเรียน	 การเรียนตามวงจรการเรียนรู ้ 

ประกอบด้วย	3	ขั้นตอน	ตามแนวคิดของ	แดร์	(Their,	1970	 

อ้างถึงใน	 ดารารัตน์	 นกขุนทอง,	 2546)	 คือ	 1)	 การศึกษา 

ส�ารวจ	 (Exploration)	 หรือเรียกอีกอย่างหนึ่งว่าขั้นรวบรวม 

ข้อมูล	2)	สร้างมโนทัศน์	(Concept	Introduction)	ขั้นเสริม

ความรู้เพื่อนักเรียนจะได้น�าไปสร้างมโนทัศน์ใหม่	 3)	 น�าไปใช	้

(Concept	Application)	ในขั้นตอนนี้ครูน�าเสนอสถานการณ์

หรือปัญหาใหม่เพื่อให้นักเรียนน�าความรู้ที่เรียนมาประยุกต์ใช้

โดยครูเป็นผู้สังเกตและผู้ฟังอีกครั้งหนึ่ง

	 การใช้วิธีการสอนตามแนวคิดวงจรการเรียนรู้	 เป็นการ

เรียนการสอนที่เป็นขั้นเป็นตอน	 ประกอบด้วย	 1)	 ขั้นส�ารวจ	

โดยนักเรียนลงมือปฏิบัติการศึกษาส�ารวจเพื่อค้นพบปัญหา

ด้วยตนเอง	 โดยครูเป็นผู ้สังเกตและแนะน�า	 2)	 ขั้นสร้าง 

มโนทศัน์	นกัเรยีนจะมโีอกาสได้แสดงความคิดเหน็ในการสร้าง

ความเข้าใจมโนทัศน์และให้เหตุผลทางวิทยาศาสตร์	 นักเรียน

สามารถน�าผลท่ีได้จากการส�ารวจค้นพบมาสร้างเป็นมโนทัศน	์	

3)	ขัน้น�าไปใช้	ในขัน้ตอนนีน้กัเรยีนน�าความรูแ้ละประสบการณ์

ที่ได้รับ		นอกจากช่วยพัฒนาการสร้างความเข้าใจมโนทัศน์ใน

เร่ืองที่เรียนแล้วยังเป็นการเปิดโอกาสให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์

กับเพื่อน	 และครู	 โดยมีการโต้แย้ง	 ถกเถียงและแสดงความ

คิดเห็น	 และนอกจากนั้นนักเรียนสามารถด�าเนินกิจกรรมการ 

เรยีนรูอ้ย่างอสิระ	สามารถตดัสนิว่าวธิกีารใดเหมาะสมส�าหรบั

การแก้ปัญหาและลงมือปฏิบัติจริง	 (ปิยะมาศ	 บุญประกอบ,	

2554,	น.	2)

	 จากสภาพปัญหาดังกล่าว	 ผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาผลของ

การใช้วงจรการเรยีนรูท้ีม่ผีลต่อความเข้าใจมโนทัศน์และความ
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สามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน	 โดย

น�าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปี

ที่	 5	 โดยการเปรียบเทียบกับคะแนนก่อนเรียนหลังเรียนและ

เปรียบเทียบกับการจัดการเรียนการสอนแบบปกติ	 เพ่ือส่ง

เสรมิให้นกัเรยีนสร้างมโนทศัน์ได้ด้วยตนเอง	คดิเป็น	แก้ปัญหา

เป็น	น�าไปสู่การสร้างองค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้	สามารถ

พฒันาความเข้าใจมโนทศัน์และความสามารถในการให้เหตุผล

เชงิวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีน	และเป็นคนทีส่ามารถสร้างผลงาน

ได้ในอนาคต

วิธีการวิจัย
 1. ขอบเขตการวิจัย

	 1.	ประชากร	เป็นนกัเรยีนระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที	่5	ภาค

เรียนที่	 2	ปีการศึกษา	2558	โรงเรียนเบญจมราชูทิศ	อ�าเภอ

เมือง	จังหวัดนครศรีธรรมราช	จ�านวน	4	ห้องเรียน	ได้แก่	ห้อง	

ม.	5/3,	ห้อง	ม.	5/4,	ห้อง	ม.	5/5	และ	ห้อง	ม.	5/6	จ�านวน

นักเรียน	 132	 คน	 ซ่ึงเป็นห้องเรียนท่ีจัดนักเรียนคละความ

สามารถ	 โดยมีการจัดการเรียนการสอนรายวิชาชีววิทยาแบบ

เดียวกันและระดับผลการเรียนเฉลี่ยวิชาชีววิทยาใกล้เคียงกัน

	 2.	 กลุ่มตัวอย่าง	 เป็นนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี	

5	 ภาคเรียนที่	 2	 ปีการศึกษา	 2558	 โรงเรียนเบญจมราชูทิศ	

อ�าเภอเมือง	จังหวัดนครศรีธรรมราช	2	ห้องเรียน	จ�านวน	63	

คน	โดยการสุม่อย่างง่ายด้วยวธิกีารหยบิฉลาก	โดยใช้ห้องเรยีน

เป็นหน่วยในการสุ่ม	และสุ่มกลุ่มตัวอย่างเป็นกลุ่มทดลองและ

กลุ่มควบคุม	โดยนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5/6	จ�านวน	33	

คน	เป็นกลุ่มทดลองจัดการเรียนการสอนแบบวงจรการเรียนรู้	

และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5/5	จ�านวน	30	คน	เป็นกลุ่ม

ทดลองจัดการเรียนการสอนแบบปกติ

	 3.	 เนื้อหาที่ใช้ในการสอน	 เรื่อง	 โครงสร้างของพืชดอก	

วิชาชีววิทยา	4	(ว32242)	ชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5	

	 4.	ระยะเวลาการทดลอง	ภาคเรียนที	่2	ปีการศกึษา	2558	

เวลา	12	ชั่วโมง

	 5.	ตัวแปรศึกษา	

	 	 5.1	ตวัแปรต้น	การจดัการเรยีนรู	้คอื	การจดัการเรยีน

การสอนโดยการใช้วงจรการเรียนรู้

	 				5.2	ตัวแปรตาม		คือ	ความเข้าใจมโนทัศน์และความ

สามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์

 

2. เครื่องมือวิจัย

	 1.	 แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วงจรการเรียนรู้	 เรื่อง	

โครงสร้างและหน้าที่ของพืชดอก	ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่	5		จ�านวน	6		แผน		เวลา	12	ชั่วโมง

	 2.	 แผนการจัดการเรียนรู้แบบวิธีการสอนปกติ	 เรื่อง	

โครงสร้างและหน้าที่ของพืชดอก	ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่	5	จ�านวน	6	แผน	เวลา	12	ชั่วโมง

	 3.	แบบวัดความเข้าใจมโนทัศน์	 เป็นแบบทดสอบปรนัย	

4	 ตัวเลือก	 จ�านวน	 12	 ข้อ	 โดยแบ่งออกเป็น	 2	 ตอน	 คือ	 

ตอนที่	1	เป็น	ค�าถามมโนทัศน์	มีค่าความเชื่อมั่น	เท่ากับ	.75		

และตอนที่	2	เป็นค�าถามเหตผุล	มีคา่ความเชื่อมัน่	เท่ากับ		.84		

	 4.		แบบวดัความสามารถในการให้เหตผุลเชิงวทิยาศาสตร์	

เป็นแบบทดสอบปรนัย		4	ตัวเลือก	จ�านวน	20	ข้อ	ซึ่งมีความ

เชื่อมั่น	เท่ากับ	.93	

 3. วิธีการด�าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล 

	 1.	ท�าการทดสอบก่อนการทดลอง	(Pretest)	1	ครั้ง	โดย

ใช้แบบวัดความเข้าใจมโนทัศน์และแบบวัดความสามารถใน

การให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์กับผู้เรียนทั้งสองกลุ่ม

	 2.	ด�าเนนิการจัดการเรยีนรูโ้ดยผู้วจิยัเป็นผู้ด�าเนนิการเอง

ตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วงจรการเรียนรู้		

	 3.	 เม่ือสิ้นสุดการทดลอง	 ด�าเนินการทดสอบหลังเรียน	

(Posttest)	 โดยใช้แบบวัดความเข้าใจมโนทัศน์และแบบวัด

ความสามารถในการให้เหตุผลเชงิวิทยาศาสตร์	เรือ่ง	โครงสร้าง

และหน้าที่ของพืชดอกอีกครั้ง	 ซึ่งเป็นข้อสอบชุดเดียวกันกับ

การทดสอบก่อนเรียน

	 4.	 น�าคะแนนที่ได้จากการทดสอบก่อนการทดลองและ

หลังการทดลองมาวิเคราะห์ตามวัตถุประสงค์การวิจัย

 4. การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์

ข้อมูล

	 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณท�าโดยวิเคราะห์หาค่า

เฉลี่ยเลขคณิต	( )	และค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน	(S.D.)	น�าข้อมูล

มาวิเคราะห์ตามวัตถุประสงค์ดังนี้

 ตอนที ่1	เปรยีบเทยีบผลความเข้าใจมโนทศัน์และการให้

เหตุผลทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนวิชาชีววิทยา		

โดยการจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้	 โดยใช้สูตร	 t-test		

แบบ	Dependent	Sample			
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 ตอนที ่2	เปรยีบเทยีบผลความเข้าใจมโนทศัน์และการให้

เหตผุลทางวทิยาศาสตร์หลงัเรยีนวิชาชวีวทิยา		โดยการจดัการ

เรยีนรู้แบบปกติและการจดัการเรยีนรูแ้บบวงจรการเรยีนรู้	โดย

ใช้สูตร	t-test		แบบ	Independent	Sample

ผลการวิจัยและอภิปรายผลการวิจัย

ผลการวิจัย

	 ผลการวิจัย	 เรื่อง	 ผลของการใช้วงจรการเรียนรู้ที่มีต่อ

ความเข้าใจมโนทัศน์และความสามารถในการให้เหตุผลเชิง

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5	ผู้วิจัยมีผลการ

วิจัย	ซึ่งได้น�าเสนอ	ดังต่อไปนี้	คือ	

ตารางที่ 1	 เปรียบเทียบผลคะแนนเฉลี่ยความเข้าใจมโนทัศน์ก่อนเรียนและหลังเรียนวิชาชีววิทยา	 เรื่อง	 โครงสร้างของพืชดอก 

	 	 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5	ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้

	 จากตารางที	่1		แสดงว่าคะแนนเฉลีย่ความเข้าใจมโนทศัน์ก่อนเรยีนและหลงัเรยีนวชิาชวีวิทยา	เรือ่ง	โครงสร้างของพชืดอก

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	 5	ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้	 พบว่า	 คะแนนสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน

อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05	

	 จากตารางที่	2		แสดงว่าคะแนนเฉลี่ยการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนวิชาชีววิทยา	เรื่อง	โครงสร้าง

ของพชืดอกของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที	่5	ทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูแ้บบวงจรการเรยีนรู	้พบว่า		คะแนนสอบหลงัเรยีนสงูกว่า

ก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

ตารางที่ 2 เปรียบเทียบผลคะแนนเฉลี่ยการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนวิชาชีววิทยา	 เรื่อง	 โครงสร้าง 

	 	 ของพืชดอกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5	ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้

แบบวงจรการเรียนรู้

แบบวงจรการเรียนรู้

ก่อนเรียน

หลังเรียน

ก่อนเรียน

หลังเรียน

*	มีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

*	มีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

n

33

33

n

33

33

8.24

17.97

7.70

15.00

S.D.

0.71

2.72

S.D.

0.68

1.90

t

19.97*

t

20.58*

ความเข้าใจมโนทัศน์

การให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์
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	 จากตารางที่	3	แสดงว่าคะแนนเฉลี่ยความเข้าใจมโนทัศน์หลังเรียนวิชาชีววิทยา	เรื่อง	โครงสร้างของพืชดอกของนักเรียน

ชัน้มธัยมศกึษาปีที	่5	ทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูแ้บบปกตแิละการจดัการเรยีนรูแ้บบวงจรการเรยีนรู	้พบว่า	คะแนนเฉล่ียแบบวงจร

การเรียนรู้สูงกว่าแบบปกติอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05	

	 จากตารางที	่4		แสดงว่าคะแนนเฉลีย่ความสามารถในการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์หลงัเรยีนวชิาชีววทิยา	เรือ่ง	โครงสร้าง

ของพชืดอกของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีที	่5		ทีไ่ด้รบัการจัดการเรยีนรูแ้บบปกตแิละการจดัการเรียนรูแ้บบวงจรการเรยีนรู	้พบว่า	 

คะแนนเฉลี่ยแบบวงจรการเรียนรู้สูงกว่าแบบปกติอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

สรุปผลการวิจัย
	 1)	ความเข้าใจมโนทศัน์และการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์	

เรือ่ง	โครงสร้างของพืชดอกของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที	่5	ที่

ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้	 หลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

	 2)	ความเข้าใจมโนทศัน์และการให้เหตผุลเชงิวทิยาศาสตร์		

เรื่อง	 โครงสร้างของพืชดอกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5	

ระหว่างการจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้และการจัดการ

เรียนรู้แบบปกติแตกต่างอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

อภิปรายผล
	 ความเข้าใจมโนทัศน์	 	 เรื่อง	 โครงสร้างและหน้าท่ีของ

พืชดอกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	 5	 ที่ได้รับการจัดการ

เรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้	 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี 

ตารางที่ 3		เปรียบเทียบผลคะแนนเฉลี่ยความเข้าใจมโนทัศน์หลังเรียนวิชาชีววิทยา	 เรื่อง	 โครงสร้างของพืชดอกของนักเรียน 

	 	 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5	ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติและการจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้	

ตารางที่ 4 	เปรียบเทียบผลคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนวิชาชีววิทยา	 เรื่อง	 โครงสร้าง 

	 	 ของพืชดอกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี	 5	 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติและการจัดการเรียนรู้แบบวงจร 

	 	 การเรียนรู้	

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอน

การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอน

แบบปกติ

แบบวงจรการเรียนรู้

แบบปกติ

แบบวงจรการเรียนรู้

*	มีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

*	มีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05

n

30

33

n

30

33

11.50

17.97

9.87

15.00

S.D.

2.99

2.72

S.D.

1.34

1.90

t

8.99*

t

12.40*

ความเข้าใจมโนทัศน์

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์
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นัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05	ซึ่งสอดคล้องกับตามสมมติฐาน

ทีว่างไว้	เนือ่งจากการจดัการเรยีนรูแ้บบวงจรการเรยีนรู	้ส่งผล

ต่อความเข้าใจมโนทัศน์ของนักเรียน	การจัดการเรียนรู้เหล่านี้ 

มุ่งเน้นให้ผู ้เรียนเป็นผู ้ศึกษาค้นคว้าหาความรู ้ด้วยตนเอง

และสามารถสร้างความรู้ด้วยตนเอง	 ซึ่งจะเกิดจากการเชื่อม

โยงความรู้เดิมผนวกกับน�าความรู้ใหม่ไปปรับใช้ในการสร้าง 

มโนทัศน์	 และมีครูเป็นผู้ให้ค�าแนะน�า	 หรือผู้อ�านวยความ

สะดวกในการจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้	 สามารถ

ส่งเสริมความเข้าใจมโนทัศน์	 เรื่อง	 โครงสร้างและหน้าท่ีของ

พืชดอก	 ได้เป็นอย่างดี	 สอดคล้องกับงานวิจัยของเกรียงไกร	 

อภยัวงศ์	(2548,	น.	92-94)	ได้ศกึษา	ผลของการเรยีนการสอน

ชวีวทิยาโดยใช้วงจรการเรยีนรูแ้บบการตัง้สมมตฐิานนรินยัทีม่ี

ต่อความสามารถในการให้เหตุผลเชงิวทิยาศาสตร์และมโนทัศน์

ชีววิทยาของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย	พบว่า	 นักเรียน

กลุ่มที่เรียนโดยใช้วงจรการเรียนรู้แบบการตั้งสมมติฐานนิรนัย

มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน	 อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติท่ีระดับ	

0.05	สอดคล้องกบัแนวคดิของสวุทิย์	มลูค�า	(	2547,	น.	104-105	)	 

ได้กล่าวถึง	 การจัดการเรียนรู้เพื่อมุ่งส่งเสริมให้นักเรียนเกิด

ความคิดเกี่ยวกับมโนทัศน์ที่ว่า	“ในการจัดการเรียนรู้เกี่ยวกับ

มโนทัศน์	 นั้นเป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิด

การสร้างมโนทัศน์	เพราะว่าวิธีการนี้เป็นวิธีการที่ฝึกให้ผู้เรียน

พฒันาทกัษะการสงัเกต	การคดิวเิคราะห์	เปรยีบเทยีบจากราย

ละเอยีดปลกีย่อย	แยกแยะ	เป็นการสรปุหลกัการหรอืกฎเกณฑ์

ได้จากการวิเคราะห์ตัวอย่าง	ข้อมูล	เหตุการณ์	สถานการณ์ที่

หลากหลาย	ส่งผลให้ผูเ้รยีนสามารถค้นพบความรูไ้ด้ด้วยตนเอง

ท�าให้เกดิความเข้าใจและจดจ�าได้นาน”	สอดคล้องงานวจิยัของ

ประภัสจิต	เตชะ	(2558,	น.	65-74)	ได้ศึกษาผลการเรียนด้วย

ตัวอย่างมโนทัศน์ที่มีต่อความเข้าใจมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์

และความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน	 โรงเรียน

บ้านสบค่อมอ�าเภอเมือง	จังหวัดล�าปาง	ผลการศึกษาการวิจัย

พบว่า	หลงัจากนกัเรยีนได้เรยีนด้วยตวัอย่างมโนทศัน์	นกัเรยีน

มีค่าเฉลี่ยของคะแนนความเข้าใจมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน	 เป็นผลมาจากทุกขั้นตอนของการ

จัดการเรียนรู้	 นักเรียนมีส่วนร่วมลงมือปฏิบัติ	 และเป็นผู้ที่มี

บทบาทส�าคัญ	 โดยครูจะเป็นเพียงผู้ให้ค�าปรึกษาเมื่อนักเรียน

เกิดปัญหาหรือข้อสงสัย	 ตั้งแต่ข้ันน�าเข้าสู่บทเรียน	 ครูจะใช้

ค�าถามเพ่ือกระตุ้นความสนใจให้นักเรียนเกิดข้อสงสัย	 หรือ

ทบทวนเนื้อหาที่เรียนในเรื่องก่อน	ๆ	

	 2)	 การให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์	 เรื่อง	 โครงสร้างและ

หน้าที่ของพืชดอกของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่	 5	 ที่ได้รับ

การจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้	 หลังเรียนสูงกว่าก่อน

เรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	 .05	 ซึ่งสอดคล้องกับ

ตามสมมตฐิานทีไ่ด้วางไว้	เนือ่งจากการจดัการเรยีนรูแ้บบวงจร

การเรียนรู้	 สอดคล้องกับงานวิจัยของจันทร์พร	 พรหมมาศ	 

(2541,	 น.	 72-74)	 ที่พบว่า	 นักเรียนที่เรียนโดยใช้วงจรการ

เรียนรู้มีความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์หลัง

เรียนสูงกว่าก่อนเรียน	 และงานวิจัยของเกรียงไกร	 อภัยวงศ์	

(2548,	น.	94-95)	ได้ศึกษา	ผลของการเรียนการสอนชีววิทยา

โดยใช้วงจรการเรียนรู ้แบบการตั้งสมมติฐานนิรนัยที่มีต่อ 

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์และมโนทัศน์

ชีววิทยาของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย	พบว่า	 นักเรียน

กลุ่มที่เรียนโดยใช้วงจรการเรียนรู้แบบการตั้งสมมติฐานนิรนัย

มีคะแนนเฉล่ียความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน	 อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติท่ีระดับ	

0.05	สอดคล้องกับงานวิจัยของ	จุฬาลักษณ์	ยิ้มดี	(2557)	ได้

กล่าวว่า	 วงจรการเรียนรู้	 เป็นวงจรที่มุ่งเน้นและปลูกฝังให้

นักเรียนได้ตั้งสมมติฐาน	คาดการณ์และรู้จักการอ้างอิงเหตุผล

เกีย่วกบัสาเหตขุองสถานการณ์ทีเ่กดิขึน้ในชวีติประจ�าวันและมี

การรวบรวมข้อมลูตลอดจนน�าไปสู่การสร้างมโนทศัน์ของความ

คิดในสถานการณ์เหล่านั้นได้	 อีกทั้งการจัดการเรียนการสอน

โดยใช้วงจรการเรยีนรูท้ีม่ปีระสิทธภิาพจะช่วยให้นกัเรยีนสร้าง 

มโนทัศน์และช่วยพัฒนาการให้เหตุผลของนักเรียน	 รวมถึง

ช่วยให้นักเรียนได้ถ่ายทอดความรู้เดิมของนักเรียนที่เคยเรียน

ผ่านมาแล้ว	และพร้อมผนวกกบัองค์ความรูใ้หม่ทีก่�าลงัสร้างขึน้

	 3)	ความเข้าใจมโนทัศน์		เรื่อง	โครงสร้างและหน้าที่ของ

พชืดอกของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีที	่5	ระหว่างการสอนโดย

ใช้การจดัการเรยีนรูแ้บบวงจรการเรยีนรูแ้ละการจดัการเรยีนรู ้

แบบปกติแตกต่างอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	 .05	 โดย 

ผู้เรียนมีความเข้าใจมโนทัศน์ผ่านการจัดการเรียนรู้แบบวงจร

การเรียนรู้ได้สูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ	 ซึ่งสอดคล้อง

กบัตามสมมตฐิานทีไ่ด้วางไว้	ซึง่การจดัการเรียนรูแ้บบวงจรการ

เรียนรู้หลังเรียนมีความแตกต่างจากการจัดการเรียนการสอน

แบบปกต	ิควรเสรมิกจิกรรมการเรยีนรูเ้พิม่เติมเพือ่ให้นกัเรยีน

เกิดความเข้าใจมโนทัศน์มากยิง่ขึน้	โดยในขัน้การส�ารวจ	ขัน้แรก	 

เป็นขั้นที่นักเรียนสามารถศึกษาข้อมูลจากสื่อต่าง	 ๆ	 และ 
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สิง่แวดล้อมรอบข้างและบรเิวณโรงเรยีน	มาเป็นประเดน็ปัญหา

เพ่ือศึกษาเพิ่มเติมและเป็นหัวข้อในการสืบค้นเพื่อหาข้อสรุป

ต่อไป	 แตกต่างจากการเรียนการสอนแบบปกติท่ีต้องให้คร ู

ผูส้อนเป็นผูเ้ร้าความสนใจของผูเ้รยีน	เน้นการจัดการเรยีนการ

สอนแบบบรรยายเพยีงอย่างเดยีว	ซ่ึงบางเนือ้หาผูเ้รยีนอาจมข้ีอ

สงสัยหรือประเด็นปัญหาที่ต่างออกไปบ้าง	ฉะนั้น	การจัดการ

เรียนการสอนแบบวงจรการเรียนรู้	 ในขั้นการศึกษาส�ารวจจึง

เปิดโอกาสให้นักเรียนได้เสนอความคิดเห็นในช่วงเริ่มต้นของ

การเรียนการสอน	ขั้นที่สอง	ขั้นการสร้างมโนทัศน์	เป็นขั้นการ

ที่ให้นักเรียนได้ร่วมกันเสนอความคิดเห็น	 แลกเปลี่ยนเรียนรู้

กันภายในกลุ่มนักเรียน	 และนักเรียนแตกประเด็นเพิ่มเติม 

จากประเดน็ทีค่รูก�าหนดให้	โดยสรปุมาเป็นมโนทศัน์ทีเ่ข้าใจง่าย	 

ซึ่งสาระความรู้ที่นักเรียนน�ามาเป็นข้อมูลในการตอบค�าถาม

หรือน�ามาสรุปเป็นมโนทัศน์นั้น	นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูล

อย่างอิสระได้จากสิ่งอินเตอร์เน็ต	 หนังสือ	 เอกสาร	 สิ่งพิมพ์

ต่าง	ๆ	ที่จัดอยู่ภายในห้องเรียน	เน้นการจัดการเรียนการสอน

แบบยดึนกัเรยีนเป็นศนูย์กลางมากขึน้	ซึง่แตกต่างจากการเรยีน

การสอนแบบปกติที่มุ่งให้นักเรียนตอบค�าถามอย่างเดียว	ขาด

การแสดงออกทางความคิดอย่างอิสระของนักเรียน	 ข้ันท่ีสาม	 

ขั้นการน�าไปใช้	 ขั้นนี้นักเรียนสามารถน�าความรู้และมโนทัศน์ 

ทีน่กัเรยีนได้ร่วมสรปุและอภปิรายเชือ่มโยงกนั	จากนัน้น�าไปใช้ 

ตอบค�าถามเพื่อความเข้าใจมากยิ่งขึ้น	 แตกต่างจาก	 ข้ันการ

ขยายความรู ้ของการเรียนการสอนแบบปกติ	 ท่ีมีเพียงแค่

การน�าความรูท้ีไ่ด้รบัจากการตอบค�าถามไปจดัป้ายนเิทศเพยีง

อย่างเดียว	 สอดคล้องกับงานวิจัยของจันทร์พร	 พรหมมาศ	 

(2541,	 น.	 72-74)	 ท่ีพบว่า	 นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้วงจรการ

เรียนรู้มีความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์สูงกว่า

นักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบปกติ	 พบว่า	 การจัดการ

เรยีนการสอนแบบวงจรการเรยีนรูมุ้ง่เน้นให้ครผููส้อนยดึผูเ้รยีน

เป็นศูนย์กลางมากยิ่งขึ้น		

	 4)	 การให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์	 เรื่อง	 โครงสร้างและ

หน้าที่ของพืชดอกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี	 5	 ระหว่าง

การจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้และการจัดการเรียนรู้

แบบปกติแตกต่างอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	 .05	 โดย

ผู้เรียนมีการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์	 ผ่านการจัดการเรียนรู้

แบบวงจรการเรียนรู้ได้สูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ	 ซึ่ง

สอดคล้องกับตามสมมติฐานท่ีได้วางไว้	 ซ่ึงการจัดการเรียนรู้

แบบวงจรการเรียนรู้หลังเรียนมีความแตกต่างจากการจัดการ

เรียนการสอนแบบควรเสริมกิจกรรมการเรียนรู้เพิ่มเติมเพื่อ

ให้นักเรียนเกิดการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์	 มากยิ่งขึ้น	 แต่

เนือ่งจากการจดัการเรยีนการสอนแบบวงจรการเรยีนรูมุ้ง่เน้น

ให้นกัเรยีนเกดิการฝึกฝนเพือ่น�าไปสู่การแลกเปลีย่นเรยีนรูท้าง

ความคิด	การแยกแยะระหว่างข้อเทจ็จรงิทีส่อดคล้องออกจาก

ข้อเท็จจริงที่ไม่สอดคล้องทางวิทยาศาสตร์	(บรรจง		อมรชีวิน,	

2554,	 น.	 74-76)	 เพื่อส่งเสริมการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์	

สอดคล้องกบังานวจิยัของเกรยีงไกร	อภัยวงศ์	(2548,	น.	94-95)	

;	ชตุมิา	รอดสดุ	(2550,	น.	69-72)	และ	จฬุาลกัษณ์	ยิม้ด	ี(2557,	

น.	9-14)	พบว่า	การจัดการเรียนรู้แบบวงจรการเรียนรู้เน้นให้ 

ผู้เรียนมีคุณลักษณะดังที่กล่าวมาข้างต้น	 มีผลท�าให้การให้

เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์	 หลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการ

สอนแบบวงจรการเรียนรู้สูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ

ข้อเสนอแนะ
	 1.	ข้อเสนอแนะส�าหรบัการน�าผลการวจิยัไปใช้ประโยชน์

	 		 1.1	ให้ครูวิทยาศาสตร์ได้ปรับปรุงการเรียนการสอน

โดยพิจารณาเลือกวิธีในการพัฒนาการสอนตามแนวคิดวงจร

การเรยีนรูเ้พือ่พฒันามโนทศัน์เกีย่วกบัเนือ้หาวชิาวทิยาศาสตร์

เรื่องต่าง	ๆ	ได้

	 				1.2	 ครูผู ้สอนสามารถเลือกใช้ให้สอดคล้องกับ

สถานการณ์	 และเหตุการณ์ปัจจุบัน	 เพ่ือฝึกให้นักเรียนรู้จัก

การอ้างอิงเหตุผลและวิเคราะห์ปัญหา	 รวมถึงการแก้ปัญหาที่

เกิดขึ้นจริงในสถานการณ์ปัจจุบัน

	 		 1.3	ครวูทิยาศาสตร์ได้ปรบัปรงุ	เพิม่เตมิการเรยีนการ

สอนโดยพจิารณาเลอืกวธิกีารสอนให้เหมาะสมกบัผูเ้รยีน	และ

ควรเสริมด้วยกระตุ้นเวลาในการท�ากิจกรรมให้กระชับขึ้น

	 2.	ข้อเสนอแนะส�าหรับการวิจัยต่อไป

	 	 2.1	ควรศึกษาตัวแปรตามอื่น	ๆ	เพิ่มเติมนอกเหนือ

จากความเข้าใจมโนทัศน์และความสามารถในการให้เหตุผล

เชิงวิทยาศาสตร์	เพื่อเป็นการพัฒนาต่อ	ว่าวิธีการจัดการเรียน

การสอนเช่นนี้สามารถพัฒนาและปลูกฝังกระบวนการคิดใน 

แนวทางอื่น	 ๆ	 ตลอดจนส่งเสริมทัศนคติที่ดีต่อวิทยาศาสตร์

ของนักเรียนได้อีกด้วย

	 	 2.2	ควรศึกษาการจัดการเรียนการสอนเช่นนี้ในวิชา

วิทยาศาสตร์กับเนื้อหาอื่น	 ๆ	 โดยอาจมีการปรับปรุงกิจกรรม

การเรียนรู้ให้สอดคล้องเน้ือหาที่หลากหลาย	 เพื่อส่งเสริมการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์ให้มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลมากขึ้น
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	 	 2.3	 ควรศึกษาวิธีการจัดการเรียนการสอนที่เน้น

ความเข้าใจมโนทัศน์และความสามารถในการให้เหตุผลเชิง

วิทยาศาสตร์กับกลุ่มผู้เรียนระดับชั้นต่าง	 ๆ	 ควรปรับเปลี่ยน

กิจกรรมให้สอดคล้องกับกลุ่มผู้เรียน	 เพื่อส่งเสริมการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์และปลูกฝังเจตคติทางวิทยาศาสตร์
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษา
เรื่อง สภาพสมดุล และสภาพยืดหยุ่น ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5

The Study of Archivement by STEM Education on Equilibrium and Elasticity
for Grade 11 Students
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บทคัดย่อ
	 การวิจยัครัง้นีเ้ป็นการวจิยัเชิงทดลองแบบกลุม่ทดลองกลุม่เดยีว	โดยมวีตัถปุระสงค์เพือ่เปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการเรยีน

วิชาฟิสิกส์ก่อนเรียน	และหลังเรียน	เรื่องสภาพสมดุล	และสภาพยืดหยุ่นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5	โดยการจัดการเรียน

รู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษา	และศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์	เรื่อง	สภาพสมดุล	และสภาพยืดหยุ่นของนักเรียนจาก

การประเมินตามสภาพจริง	กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัย	ได้แก่	นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายโรงเรียนพิชัยรัตนาคาร	ปีการ

ศึกษา	2561	จ�านวนนักเรียน	10	คน	เครื่องมือในการวิจัยได้แก่	1)	แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษาวิชาฟิสิกส์	

เรือ่ง	การออกแบบสร้างหอคอยรับน�า้หนกัผ่านกระบวนการออกแบบเชงิวศิวกรรม	จ�านวน	1	แผน		2)	แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน	วิชาฟิสิกส์	เรื่อง	สภาพสมดุลและสภาพยืดหยุ่น	แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ	4	ตัวเลือก	จ�านวน	30	ข้อ	สถิติที่ใช้

ในการวิจัย	ได้แก่	ค่าร้อยล่ะ	ค่าเฉลี่ย	ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน	และความเชื่อมั่น

ผลวิจัยพบว่า

	 1.	 	ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์เรื่องสภาพสมดุล	และสภาพยืดหยุ่นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชั้นปีที่	 5	 โดยการ

จัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษา	หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ		.01

	 2.	 	ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์	 เรื่อง	สภาพสมดุล	และสภาพยืดหยุ่นของนักเรียนจากการประเมินตามสภาพจริง

ผ่านเกณฑ์ร้อยละ	75	โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษา	เกิดพฤติกรรมการเรียนรู้คิดเป็นร้อยละในแต่ละด้านตาม

ล�าดับ	คือ	ด้านความจ�าร้อยละ	75	ด้านความเข้าใจร้อยละ	75		ด้านการน�าไปใช้ร้อยละ	75	ด้านการวิเคราะห์ร้อยละ	55	ด้าน

การสังเคราะห์ร้อยละ	50	และด้านการประเมินผลร้อยละ	50

ค�าส�าคัญ:		การจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษา,	ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน,	กระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรม

1นิสิตปริญญาโทสาขาวิชาการสอนวิทยาศาสตร์	คณิตศาสตร์	และคอมพิวเตอร์	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณ
2ผศ.ดร.	สาขาวิชาฟิสิกส์	คณะวิทยาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณ
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Abstract
	 The	objectives	of	this	experimental	one	group	study	were	1)	to	compare	student	learning	achievement	

on	physics;	before	and	after	 learning	on	equilibrium	and	elasticity	of	grade	11	students	 following	STEM	 

Educaions	learning	management	2)	to	study	student	achievement	in	physics	on	the	equilibrium	and	elasticity	

based	on	actual	assessment.	The	target	student	for	the	study	was	10	high	school	students.	The	research	

tools	include	1)	a	learning	plan	Engineering	Design	based	on	a	STEM	Education	guideline	on	physics	for	the	

design	of	a	weight-bearing	tower	1	set	2)	a	test	for	learning	physics	on	equilibrium	and	elasticity	with	multiple	

choice	question	30	items.	The	statistics	used	in	the	research	were	percentage,	mean,	standard	deviation	

and	confidence	interval.	The	result	found	that

	 1.	the	student	achievement	on	Physics	on	equilibrium	and	elasticity	of	grade	11	students	following	

STEM	Education	learning	management	found	that	the	score	after	learning	was	significantly	higher	than	before	

learning.

	 2.	 the	 student	 achievement	 on	 Physics	 on	 equilibrium	 and	 elasticity	 based	 on	 actual	 assessment	

following	STEM	Education	 learning	management	encourage	 learning	behavior	upper	criteria	75%	on	the	

knowledge	75%,	the	comprehension	75%,	the	application	75%,	the	analysis	55%,	the	synthesis	50%,	and	

the	evaluation	50%.

Keywords:	STEM	Education,	Achievement,	Engineering	Design

	 วทิยาศาสตร์มบีทบาทส�าคญัยิง่ในสงัคมโลกปัจจบุนัและ

อนาคต	เพราะวิทยาศาสตร์เกี่ยวข้องกับทุก	ๆ	คน	ทั้งในด้าน

การด�าเนินชีวิตประจ�าวัน	 ไม่ว่าจะเป็นการท�างานหรือการ

ประกอบอาชพีต่าง	ๆ 	ตลอดจนการพฒันาเทคโนโลยเีครือ่งมอื	 

เครือ่งใช้และผลผลติอืน่	ๆ 	อกีมากมายทีม่นษุย์ได้ใช้เพือ่อ�านวย

ความสะดวกในการด�าเนินชีวิต	 ความรู้วิทยาศาสตร์ช่วยให้

เข้าใจในปรากฏการณ์ธรรมชาติมากมายและยังท�าให้คนได้

ฝึกฝน	 และพัฒนาวิธีการคิดที่มีความเป็นเหตุเป็นผล	 การคิด

สร้างสรรค์	 การคิดวิจารณญาณ	ท�าให้มีทักษะในการค้นคว้า

หาความรู้	มีความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ	จะ

เห็นได้ว่าวิทยาศาสตร์เป็นสังคมแห่งการเรียนรู้	(Knowledge	

-	based	society)	ดังนั้นทุกคนจึงจ�าเป็นต้องได้รับการพัฒนา

ให้รู้วิทยาศาสตร์	(Scientific	literacy	for	all)	และน�าความรู้ 

ไปใช้อย่างมีเหตุผล	 สร้างสรรค์	 และมีคุณธรรม	 (กระทรวง

ศึกษาธิการ,	2551,	น.	62)	โดยหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน	

พุทธศักราช	 2551	 ยังได้ก�าหนดให้สถานศึกษาจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนที่มุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เสาะแสวงหาความ

รู้และเข้าถึงแหล่งการเรียนรู้ด้วยตนเอง	มีการฝึกทักษะในการ

วิเคราะห์	สังเคราะห์ข้อความรู้	รวมทั้งการตั้งค�าถามคิดหาค�า

ตอบหรอืหาแนวทางแก้ปัญหาด้วยวธีิการต่าง	ๆ 	ได้ลงมอืปฏิบตัิ

จรงิ	สรปุสิง่ทีไ่ด้เรยีนรูด้้วยตนเอง	และน�าความรูไ้ปประยกุต์ใช้

ในสถานการณ์ต่าง	ๆ	มีปฏิสัมพันธ์ในการท�างาน	และผู้สอนมี

บทบาทเป็นผู้ที่คอยควบคุมและอ�านวยความสะดวก	 ในการ

เรียนรู้ของผู้เรียน	(กระทรวงศึกษาธิการ,	2551,	น.	65)

	 ฟิสิกส์เป็นวิชาหนึ่งในกลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ที่ถูกบรรจุ

ไว้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน	 พุทธศักราช	

2551	เนือ่งจากวชิาฟิสกิส์เป็นหวัใจส�าคญัของวทิยาศาสตร์และ

เทคโนโลยี	 รวมทั้งเป็นวิชาที่ใช้ตรรกศาสตร์และคณิตศาสตร์

ซึ่งน�าไปสู่การพัฒนาด้านวิศวกรรม	และเทคโนโลยีด้านต่าง	ๆ	 

(เกริก	 ศักดิ์สุภาพ,	 2556,	 น.	 1)	 และในระบบการศึกษาใน

ประเทศไทยได้บรรจุวิชาฟิสิกส์ในกลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ซึ่ง

เป็นสาระหนึ่งใน	 8	 สาระการเรียนรู้ที่มุ่งให้นักเรียนเข้าใจใน

ปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ	หลักการ	กฎ	และทฤษฎีที่เป็นพื้น

ฐานของวิชาฟิสิกส์	สามารถน�าไปใช้ไปแก้ปัญหาและประยุกต์

ใช้ในด้านต่าง	 ๆ	 แต่สภาพการเรียนการสอนรายวิชาฟิสิกส์ใน

โรงเรยีนส่วนใหญ่ยงัคงสอนในรูปแบบการสอนตามต�าราทีเ่น้น

การท่องจ�าผู้สอนไม่สามารถออกแบบกิจกรรมการเรียนการ

สอนทีก่ระตุน้ให้นกัเรยีนได้ใช้กระบวนความคดิ	จงึท�าให้ผูเ้รยีน
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ขาดความเข้าใจในมโนทัศน์ที่ส�าคัญทางฟิสิกส์	 นอกจากนั้น	 

บญุรตัน์	จนัทร	(2558,	น.	1)	แนะน�าว่าการจดัการเรยีนรปูแบบ

ของการบรรยายเพือ่สรปุใจความส�าคญัให้กบันกัเรยีนโดยตรง

โดยมวีตัถปุระสงค์เพือ่ต้องการให้นกัเรยีนมผีลสมัฤทธิท์างการ

เรยีนทีส่งูขึน้และสามารถสอบเข้าในระดับอดุมศกึษาได้	แต่การ

จัดการเรียนรู้ในรูปแบบดังกล่าวไม่ได้ส่งเสริมให้นักเรียนได้คิด

นอกกรอบและเลง็เหน็ถงึความส�าคญัของการน�าความรูท้ีไ่ด้ไป

เชื่อมโยงกับสถานการณ์ต่าง	 ๆ	 ในชีวิตประจ�าวัน	 สอดคล้อง

กับอัศวรัฐ	 นามะกันคา	 (2550,	 น.	 1)	 ที่ได้กล่าวถึงการสอน

ฟิสิกส์ในปัจจุบันของครูผู้สอนท่ียังมีลักษณะครูเป็นศูนย์กลาง

ของการจัดการเรียนรู้	โดยการเน้นบอกความรู้	ความเข้าใจใน

มโนทัศน์ทางฟิสิกส์	 ซึ่งเป็นแบบเดียวกับในอดีตท่ีมีการสอน

แบบครูเป็นศูนย์กลางอยู่ซึ่ง	แม็กเดอมอต	 (เกริก	ศักดิ์สุภาพ,	

2556,	น.	2)	ได้ให้ความเหน็ไว้ว่าวธิกีารจดัการเรยีนรูแ้บบบอก

ความรู้แก่นักเรียนนี้	เป็นวิธีการสอนที่ไม่ได้ผลส�าหรับนักเรียน

ส่วนใหญ่	นอกจากนั้น	สุวิทย์	มูลค�า	และอรทัย	มูลค�า	(เกริก	

ศักดิ์สุภาพ.	 2556,	 น.	 2)	 ยังได้กล่าวไว้ว่าการจัดการเรียนรู้

เพียงบรรยายเพียงอย่างเดียวไม่สามารถท�าให้ผู้เรียนเข้าใจ

ทฤษฎปีรากฏการณ์ต่าง	ๆ 	และไม่สามารถแก้โจทย์ปัญหาแบบ

ประยุกต์ได้	และสังเวียน	จรเกษ	(2555,	น.	2)	ได้กล่าวว่าวิธี

สอนมุ่งถ่ายทอดความรู้โดยการบรรยายเน้ือหาตามหนังสือ

แบบเรียนแล้ววัดผลจากความรู้นั้นท�าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนต�่า	เนื่องจากไม่สามารถจ�าความรู้ได้ทั้งหมดและ

ยงัขาดการคดิและลงมอืปฏบิตัด้ิวยตนเอง	นอกจากนีก้ารสอน

แบบเดิมครูให้ความรู้เฉพาะส่วนที่เป็นข้อเท็จจริง	 แต่ไม่ได้ให้

ความรู้ที่เป็นกระบวนการคิดซึ่งเป็นสิ่งส�าคัญมากต่อการเรียน

รู้และการด�ารงชีวิต

	 สอดคล้องกับการท่ีประเทศไทยได้เข้าโครงการประเมิน

ผลนักเรียนร่วมกับนานาชาติ	(Programe	for	International	

Student	Assessment)	หรอื	PISA	ซึง่ได้มกีารประเมินมาแล้ว	

6	ครัง้	คะแนนภาพรวมของนกัเรยีนไทยด้านวทิยาศาสตร์มแีนว

โน้มทีล่ดลงตัง้แต่เข้าร่วมครัง้แรกนัน้คอื	PISA	2000	และลดลง

ต�่าสุดในการสอบครั้งสาม	หรือ	PISA	2006	โดยในครั้งที่สามมี

วชิาวทิยาศาสตร์เป็นวชิาใช้ในการประเมนิเป็นหลกั	และต่อมา

แนวโน้มคะแนนวิทยาศาสตร์ก็เพิ่มขึ้นในการสอบ	PISA	2009	

–	PISA	2012	แต่กลับพบว่าในการสอบครั้งล่าสุด	หรือ	PISA	

2015	 ซึ่งวิชาวิทยาศาสตร์เป็นวิชาหลักของการประเมินกลับ

มีแนวโน้มของคะแนนลดลงอีกครั้ง	ซึ่งลดลงต�่าเท่ากับคะแนน

การสอบ	PISA	2006	ทีม่วีชิาวทิยาศาสตร์เป็นวชิาหลกัของการ

ประเมินเหมือนกัน	และในทุก	ๆ	ครั้งของการประเมินคะแนน

ของนักเรียนไทยยังไม่ผ่านเกณฑ์คะแนนเฉลี่ยด้วย	 (สถาบัน

ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี	[สสวท.],	2560,	 

น.	4-7)

	 จากสภาพผลการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียน	 และผล

คะแนน	PISA	ข้างต้นที่ได้สะท้อนให้เห็นถึงผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรยีนรูใ้นระดบัทีต่�า่และยงัไม่ประสบความส�าเรจ็ดเีท่าทีค่วรนกั	 

กล่าวคือการน�าความรู้ไปใช้แก้ปัญหา	 หรือต่อยอดนั้นเอง	

ปัญหาที่เกิดจากนี้เป็นผลโดยตรงมาจากกระบวนการจัดการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์นั้นเอง	ดังนั้นในการแก้ไขปัญหาให้ถูกต้อง	

เหมาะสมกบันกัเรยีนให้เป็นไปในทางดีข้ึนนัน้การออกแบบการ

จัดการเรียนรู้ของนักเรียนจึงควรมีการออกแบบการเรียนรู้ที่มี

การจัดสถานการณ์	 หรือจ�ากัดบริบทของภารกิจในการเรียนรู	้

โดยที่มุ่งเน้นให้นักเรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในแนวคิดหลัก

การทางวิทยาศาสตร์ที่ได้เรียนรู้มาจากหลักสูตรเพื่อน�ามาใช้

ในการตอบค�าถาม	 หรือการแก้ปัญหา	 ในเรื่องต่าง	 ๆ	 โดยใช้

วทิยาศาสตร์ทีเ่กดิขึน้ในชีวติจรงิเป็นพืน้ฐานของการแก้ปัญหา	

เช่น	เกิดกับตัวเอง	ครอบครัว	เพื่อน	ทั้งนี้อาจเป็นประเด็นที่ส่ง

ผลกระทบต่อสังคม	วัฒนธรรม	สุขภาพ	หรือชีวิตมนุษย์	หรือ

ประเด็นทางวิทยาศาสตร์ท่ีเป็นข่าวในส่ือ	 หรือประเด็นที่มีผล 

กระทบสืบเนื่องถึงสังคมโลกปัจจุบันและโลกอนาคต	 เป็นต้น	

ดังนั้นการออกแบบการจัดการเรียนรู้ที่มีสถานการณ์ท่ีเป็น

ส่วนหนึ่งในโลกชีวิตจริงของนักเรียน	 และไม่จ�ากัดอยู่เฉพาะ

สถานการณ์ในโรงเรียนเท่านั้น	(สสวท,	2560,	น.	13)	ทั้งนี้ใน

การออกแบบการจัดการเรียนการรู้นั้นส่ิงส�าคัญคือต้องเน้นให้

นักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนการสอน	 John	 Dewey	

นักการศึกษาคนส�าคัญได้แนะน�าแนวคิดไว้ว่า	 “การเรียนรู้จะ

เกิดขึ้นได้ดีจากการกระท�า”	 ซ่ึงแนวคิดน้ีได้รับการยืนยันด้วย

งานวจิยัจ�านวนมากในระยะเวลาต่อมา	ดงันัน้การจดัการเรยีน

รู้ควรจะจัดให้นักเรียนมีบทบาทในการเรียนรู้ที่ตัวนักเรียนมิใช่

เป็นเพียงแต่ฝ่ายรับความรู้เพียงอย่างเดียวเท่านั้น	 แต่ต้องฝึก

ให้นักเรียนมีการแสดงบทบาทเป็นผู้สร้างความรู้ได้ด้วยตัวเอง	 

(ทิศนา	แขมมณี,	2556,	น.	4)	สอดคล้องกับ	พิมพันธ์	 เดชะ

คุปต์	และพเยาว์	ยินดีสุข	(2558,	น.	5	-	21)	ได้เสนอแนวคิด 

เพิ่มเติมเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ว่า	 ยังต้องจัดให้สอดคล้อง

กับแนวทางการปฏิรูปทางด้านการศึกษาของประเทศไทย

ตัง้แต่อดตีจนปัจจบุนัเป็นไปตามอดุมการณ์และหลกัการในการ 
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จัดการศึกษา	 เพ่ือสร้างคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ของผู้เรียน

ในฐานะพลเมืองและพลโลก	 โดยมีการจัดการศึกษาท่ีสร้าง

ค่านิยมสังคมแห่งการเรียนรู้	 ท่ีก�าหนดให้การจัดการเรียนรู้ 

ของนักเรียนเป็นไปในลักษณะที่เน้นการใช้ทฤษฎีการเรียนรู ้

ต่าง	ๆ	ที่เน้นให้นักเรียนได้สร้างความรู้ที่เกิดจากเรียนรู้ได้ด้วย

ตวัเองได้	กล่าวคอืให้ยดึทีต่วันกัเรยีนเป็นจดุศนูย์กลางของการ

จัดการเรียนรู้นั้นเอง	ซึ่งกิจกรรมการเรียนรู้นั้นให้มุ่งเน้นที่การ

เรียนรู้แบบกระบวนการ	 เพราะกระบวนการเท่าน้ันที่น�าให ้

ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง	 หรือการลงมือกระท�า

ด้วยตัวเอง	 ซี่งเป็นการฝึกทักษะกระบวนการคิด	 การจัดการ	

การเลือกและตัดสินใจในการแก้ปัญหาเมื่อเผชิญสถานการณ	์

ซึ่งเหล่านี้จะส่งผลต่อการน�าไปสู ่ทักษะการแก้ปัญหาใน 

ชีวิตจริง	 โดยที่จัดการเรียนรู้ตามความแตกต่างของนักเรียน	 

เช่น	 ความสามารถต่างกัน	 ความสนใจหรือความถนัดที่แตก 

ต่างกัน	 ด้วยกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะความรู	้

ตลอดจนใช้เทคนิคการสอนอย่างหลากหลาย	

	 ในการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้น้ันส่วนใหญ่

แล้วใช้เวลามากในการสอนแต่ละครั้งท�าให้เกิดข้อจ�ากัดขึ้น	

และถ้าสถานการณ์ที่ครูสร้างขึ้น	ไม่ท�าให้น่าสงสัยแปลกใจ	จะ

ท�าให้นักเรียนเบื่อหน่าย	 และยิ่งถ้าครูไม่เข้าใจบทบาทหน้าที่

ในการจัดการเรียนรู้	 มุ่งที่จะควบคุมพฤติกรรมของนักเรียน

มากเกินไปจะท�าให้นักเรียนไม่มีโอกาสสืบเสาะหาความรู้ด้วย

ตนเอง	 หรือนักเรียนท่ีมีระดับสติปัญญาต�่า	 และเน้ือหาวิชา

ค่อนข้างยาก	 จะส่งผลให้นักเรียนไม่สามารถศึกษาหาความ

รู้ด้วยตนเองได้	 ส�าหรับนักเรียนบางคนที่ยังไม่เป็นผู้ใหญ่พอ	

ท�าให้ขาดแรงจงูใจทีจ่ะศกึษาปัญหา	และนกัเรยีนทีต้่องการแรง

กระตุน้เพือ่ให้เกดิความกระตอืรอืร้นในการเรยีนมาก	ๆ 	อาจจะ

พอตอบค�าถามได้	แต่นักเรียนจะไม่ประสบความส�าเร็จในการ

เรียนเท่าที่ควร	และถ้าใช้การจัดการเรียนรู้แบบนี้อยู่เสมออาจ

ท�าให้ความสนใจของนกัเรยีนในการศกึษาค้นคว้าลดลง	(นรศิรา		 

จันทะนาม,	 2553,	 น.	 26	 ;	 อ้างอิงจาก	 ภพ	 เลาหไพบูลย์,	

2542)	จึงท�าให้ครูบางคนเลือกวิธีการสอนแบบบรรยายความ

รู้ให้กับนักเรียนแทน	 เพราะเป็นการที่ท�าให้สอนรายละเอียด

เนือ้หาได้ครบ	ท�าให้นกัเรยีนได้แค่ท่องจ�าความรูแ้ล้วน�าไปสอบ	 

ไม่สามารถแก้ปัญหาประยุกต์ได้ท�าให้เกิดปัญหาเรื่องของ

คะแนนสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่น้อยดังที่ได้กล่าวข้างต้น

	 ในขณะเดียวกันแนวคิดการสอนแบบรูณาการร่วมแบบ

สหวิชา	หรือที่เรียกว่า	สะเต็มศึกษา	(Science	Technology	 

Engineering	 and	 Mathematics	 Education:	 STEM	 

Education)	 คือ	 แนวคิดในการจัดการเรียนการสอน

วิทยาศาสตร์	เทคโนโลยี	และคณิตศาสตร์ในทุกระดับชั้น	โดย

ไม่เน้นเพียงการท่องจ�าสูตรหรือทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์หรือ

สมการคณิตศาสตร์เพียงอย่างเดียว	 แต่สะเต็มศึกษาจะฝึกให้

นกัเรยีนรูจ้กัวธิคีดิ	การต้ังค�าถาม	แก้ปัญหาและสร้างทกัษะการ

หาข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อค้นพบใหม่	ๆ 	ท�าให้นักเรียนรู้จัก

น�าองค์ความรู้จากวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์สาขาต่าง	 ๆ	 

มาบรูณาการเข้าด้วยกนั	เพือ่มุง่แก้ปัญหาส�าคญั	ๆ 	ทีพ่บในชวีติ

จรงิ	(มนตรี		จฬุาวฒันทล,	2556	น.	16)	เนือ่งจากสะเตม็ศึกษามี

จดุเด่นในการจดัการเรยีนรูท้ีบ่รูณาการ	วทิยาศาสตร์	เทคโนโลย	ี

วศิวกรรม	และคณติศาสตร์	และขณะเดยีวกันต้องมกีารบรูณา

การพฤติกรรมที่ต้องการหรือคาดหวังให้เกิดขึ้นกับการเรียนรู้

เนื้อหาด้วย	 พฤติกรรมเหล่านี้รวมถึงการกระตุ้นให้เกิดความ

สนใจในการสืบเสาะหาความรู้	 การส�ารวจตรวจสอบ	 การคิด

อย่างมีเหตุมีผลในเชิงตรรกะ	 รวมถึงทักษะของการเรียนรู ้

หรอืการท�างานแบบร่วมมอื	(สพุรรณ	ี	ชาญประเสรฐิ,	2557,	น.	

4)	โดยเน้นการคิดวิเคราะห์	และการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ	

เพื่อมุ่งให้น�าความรู้ไปใช้ในการด�ารงชีวิตและการประกอบ

อาชีพ	(กฤษลดา	ชูสินคุณาวุฒิ,	2557,	น.	37)	ความท้าทาย

หลักส�าหรับครูผู้สอนในเรื่องเกี่ยวกับการสอนที่มุ่งเน้นสะเต็ม

ศึกษาคือวิธีการรวมวิทยาศาสตร์	 เทคโนโลยี	 วิศวกรรม	 และ

คณิตศาสตร์ในลักษณะของแต่ละสาขาและการพึ่งพาระหว่าง

สาขาวิชา	เพื่อที่ช่วยเหลือ	ส่งเสริมให้นักเรียนตระหนักถึงการ

แก้ปัญหาในชีวิตจริง	 โดยวางพื้นฐานอยู่บนการเรียนรู้แบบ

สืบเสาะความรู้	 ซึ่งเป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่ให้นักเรียนเป็น

ศูนย์กลางการเรียนรู้	 และพึ่งพาตัวเองมากที่สุด	 นอกจากนี้

สะเต็มศึกษายังใช่ฝึกฝนทักษะที่จ�าเป็นต่อการด�ารงชีวิตใน

ศตวรรษที่	 21	 โดยแนวคิดสะเต็มศึกษาที่ผู้วิจัยเลือกใช้ใน

การวิจัยครั้งนี้จะเน้นทางด้านกระบวนการด้านการออกแบบ

เชิงวิศวกรรมเป็นตัวหลัก	 6	 ขั้นตอน	 คือ	 1)	 การระบุปัญหา	 

2)	 การรวบรวมข้อมูลและแนวคิดที่เกี่ยวข้องกับปัญหา	 3)	

การออกแบบวิธีการแก้ปัญหา	4)	การวางแผนและด�าเนินการ	 

5)		การทดสอบ	ประเมนิผล	และปรบัปรงุแก้ไขวธิกีารแก้ปัญหา

หรือชิ้นงาน	และ	6)	การน�าเสนอวิธีการแก้ปัญหา	ผลการแก้

ปัญหาหรือชิ้นงาน	 โดยผลที่ได้จากกระบวนการออกแบบเชิง

วิศวกรรมนั้นก็คือตัวช้ินงาน	 หรือนวัตกรรมเทคโนโลยีที่เกิด

ขึ้นจากการเรียนรู้ด้วยตัวเองนักเรียน
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	 จากเหตผุลทัง้หมดทีก่ล่าวมา	ผูว้จิยัเหน็ว่า	ในการจดัการ

เรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์	โดยเฉพาะวิชาฟิสิกส์	ที่มุ่งให้นักเรียน

เข้าใจในปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ	หลักการ	กฎ	และทฤษฎี

ทีเ่ป็นพืน้ฐานของวชิาฟิสกิส์	สามารถน�าไปใช้ไปแก้ปัญหาและ

ประยุกต์ใช้ในด้านต่าง	 ๆ	 ซึ่งถือว่าเป็นวิชาที่ค่อนข้างยาก	 มี 

รูปแบบและวิธีการจัดการเรียนรู ้ท่ีครูผู ้สอนใช้วิธีบรรยาย 

ความรู้	 โดยมีนักเรียนเป็นผู้รับความรู้เพียงอย่างเดียว	 ส่งผล 

กระทบต่อการเรียนของนักเรียนโดยตรงซึ่งได้แสดงออกมาใน

รูปแบบของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีอยู่ในระดับที่ต�่า	 

สาเหตุหลักเกิดเพราะนักเรียนมีความรู้แบบท่องจ�า	 ท�าให้

นักเรียนไม่สามารถเรยีนรู	้ศกึษาค้นคว้าเพิม่เตมิ	และสรปุความรู ้

ได้ด้วยตนเอง	ถึงแม้ว่าในการจัดการเรียนการรู้ที่แบบสืบเสาะ

ความรู้ที่ได้เน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลางเรียนรู้	จะเป็นทางเลือก

หนึ่งท่ีเหมาะกับการแก้ปัญหาแต่ก็ยังมีข้อจ�ากัดในหลาย	 ๆ	

ข้ออยู่	 จึงท�าให้ไม่สามารถสร้างนักเรียนให้เป็นผู้สร้างความรู้

ได้เองในบางครั้ง	 ผู้วิจัยเล็งเห็นว่าการน�าแนวคิดสะเต็มศึกษา

เข้ามาบูรณาการร่วมเข้ากับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะจะ

ช่วยแก้ปัญหาการจัดการเรียนรู้แบบครูเป็นศูนย์กลางได้	 ยัง

ทั้งช่วยลดข้อจ�ากัดบางอย่างในการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ

ได้ด้วย	เช่น	เรื่องเวลา	ความท้าทายของเนื้อหา	ท�าให้เป็นการ

เพิ่มแรงจูงใจที่จะศึกษาปัญหาของนักเรียน	 สามารถเพิ่มแรง

กระตุ้นให้เกิดความกระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น	 จนเกิด

การเรียนรู้ด้วยตัวเองได้	 โดยผู้วิจัยได้ออกแบบการจัดการ

เรียนรู้ในรูปแบบลักษณะกิจกรรมท่ีมีการสร้างสรรค์ช้ินงาน

หรือสร้างรูปแบบลักษณะการคิดออกแบบสร้าง	 โดยจะเน้น

ในส่วนของกระบวนการออกแบบเชงิวิศวกรรมเป็นตวัหลกัของ

ชิ้นงานโดยท่ีนักเรียนต้องน�าความรู้จากการเรียนรู้วิชาฟิสิกส	์

และคณิตศาสตร์	 ที่ได้จากห้องเรียนมาออกแบบ	 วิเคราะห์

สร้างสรรค์ชิ้นงาน	 ดังนั้นในระหว่างกิจกรรมการเรียนตาม

แนวทางสะเต็มศึกษานักเรียนจะได้ฝึกทักษะการคิดผ่านการ

ออกแบบการสร้างชิน้งาน	รปูแบบกระบวนการออกแบบสร้าง

ชิน้งาน	การวเิคราะห์โครงสร้างต่าง	ๆ 	ทีต้่องใช้ทัง้ทกัษะการแก้

ปัญหาทางคณิตศาสตร์	และฟิสิกส์	ไปพร้อม	ๆ	กัน

	 การวจิยัครัง้นีเ้ก่ียวกบัการพฒันาผลสมัฤทธิท์างการเรยีน

วิทยาศาสตร์ในรายวิชาฟิสิกส์	 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ตามแนวคิดสะเตม็ศกึษา	เรือ่ง	สภาพสมดุล	และสภาพยดืหยุน่	

ภายใต้หัวข้อ	 (Theme)	 เรื่อง	 การออกแบบสร้างหอคอยรับ 

น�า้หนกั	โดยออกแบบกจิกรรมการจดัการเรยีนรูใ้นลกัษณะของ

การให้นกัเรยีนได้น�าความรูม้าประยกุต์ใช้ในการสร้างสรรค์ชิน้

งานผ่านกระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรม	 กิจกรรมมีความ

สอดคล้องและครอบคลุมในเน้ือหาของจุดประสงค์การเรียนรู้

ทัง้หมดเรือ่ง	สภาพสมดลุ	และสภาพยดืหยุน่	ทัง้นีเ้พือ่เป็นการ

ช่วยและส่งเสริมให้นักเรียนได้พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนให้สูงขึ้น	 น�าไปสู่การสร้างความรู้ที่คงทนได้ด้วยตนเอง	

สามารถน�าไปประยุกต์แก้ปัญหาต่าง	 ๆ	 ได้	 และเพื่อนักเรียน

มีความกระตือรือร้น	 สนุกสนาน	 มีการแลกเปลี่ยนความรู	้

ประสบการณ์	การฝึกการท�างานร่วมกนั	การฝึกน�าเสนอผลงาน	

ตลอดจนสมรรถนะที่ส�าคัญอื่น	ๆ	ตามการเรียนรู้ในศตวรรษที่	

21	 ซ่ึงแทรกอยู่ในระหว่างกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ที่ได้จัด

ให้กับนักเรียน	 เพื่อส่งเสริมประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรู้

ให้เกิดประสิทธิผลมากที่สุด	 และกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความ

สนใจที่จะศึกษาหาความรู้ด้านวิทยาศาสตร์	 และเทคโนโลยี

เพื่อเป็นก�าลังของประเทศชาติต่อไปในอนาคต

วัตถุประสงค์ของการวิจัย
	 1.	 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์ก่อน

เรียน	 และหลังเรียนเรื่องสภาพสมดุล	 และสภาพยืดหยุ่นของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาช้ันปีที่	 5	 โดยการจัดการเรียนรู้ตาม

แนวทางสะเต็มศึกษา

	 2.	ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์	เรื่อง	สภาพ

สมดุล	 และสภาพยืดหยุ่นของนักเรียนจากการประเมินตาม

สภาพจริง

วิธีด�าเนินการวิจัย
	 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลองแบบกลุ่มทดลอง

กลุม่เดยีว	โดยการจดัการเรยีนรูต้ามแนวทางสะเตม็ศกึษาเพือ่

เปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวิชาฟิสกิส์ก่อนเรยีน	และ

หลังเรียนเรื่องสภาพสมดุล	และสภาพยืดหยุ่นของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาช้ันปีที่	 5	 และศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ฟิสิกส์	เรื่อง	สภาพสมดุล	และสภาพยืดหยุ่นของนักเรียนจาก

การประเมินตามสภาพจริง	ซึ่งมีวิธีการด�าเนินการวิจัยดังนี้	

 1. กลุ่มเป้าหมาย	 ที่ใช้ในการวิจัย	 ได้แก่	 นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่	5	โรงเรียนพิชัยรัตนาคาร	อ�าเภอเมือง	จังหวัด

ระนอง	 ปีการศึกษา	 2561	 แผนการเรียนวิทยาศาสตร์–

คณิตศาสตร์	จ�านวนนักเรียน	10	คน

 2. เครือ่งมอืการวจิยั		ผู้วิจัยได้ออกแบบเครือ่งมอืส�าหรบั
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การวิจัย	ดังนี้

	 	 2.1	แผนการจดัการเรยีนรู	้ผูว้จิยัได้ออกแบบแผนการ

จัดการเรียนรู้เป็นรูปแบบลักษณะการจัดกิจกรรม	 จัดให้มี

การน�าความรู้วิชาฟิสิกส์	 หน่วยการเรียนรู้เรื่อง	 สภาพสมดุล

และสภาพยืดหยุ่น	 กับวิชาคณิตศาสตร์	 มาบูรณาการใช้ร่วม

กันในการวิเคราะห์	 สังเคราะห์	 ประเมินค่า	 ในการออกแบบ

สร้างสรรค์ชิ้นงาน	ผ่านกระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรม	6	

ขัน้ตอน	จ�านวน	1	แผน	ใช้เวลาจดัการเรยีนรู	้8	ชัว่โมง	แผนการ

จดัการเรยีนรูไ้ด้ผ่านการตรวจสอบคณุภาพความตรงเชิงเนือ้หา

และโครงสร้าง	ความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้

กับ	การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้	สื่อการเรียนรู้	และแบบ

ประเมินผลการเรียนรู้ตามสภาพจริง	 ตลอดจนวิธีการวัดและ

ประเมินผลจากผู้เชี่ยวชาญ	3	คน	

	 	 2.2	 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน	 ผู้วิจัย

ได้ออกแบบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้รายวิชา

เพ่ิมเติมฟิสิกส์	 เป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ	 4	 ตัวเลือก	

จ�านวน	30	ข้อ	เพือ่ใช้ในการวดัทดสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีน

วิชาฟิสิกส์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็ม

ศึกษา	มีความยากง่ายตั้งแต่	0.25	–	0.75	มีค่าอ�านาจจ�าแนก

ตั้งแต่	 0.25	 –	 0.67	 และค่าความเชื่อมั่นจากการใช้วิธีของ 

คูเดอร์ริชาร์ดสันโดยใช้สูตร	 KR-20	 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ	

0.76	

 3. การเก็บรวบรวมข้อมูล	 ผู้วิจัยมีขั้นตอนการด�าเนิน

การเก็บรวบรวมข้อมูล	ดังนี้

	 	 3.1	 ทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาฟิสิกส์

ก่อนการจัดการเรียนรู ้ตามแนวทางสะเต็มศึกษากับกลุ ่ม 

เป้าหมาย	

	 	 3.2	 ด�าเนินการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็ม

ศึกษา	 พร้อมทั้งประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนตามสภาพ

จริงระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แบบประเมินผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนสะเต็มศึกษาตามสภาพจริงในพฤติกรรม

การเรียนรู้ของบลูม	 6	 ด้านมาประกอบร่วมประเมิน	 ซ่ึงสรุป

กิจกรรมการจัดการเรียนรู้ทั้ง	8	ชั่วโมง	ได้ดังนี้

	 ชั่วโมงที่	 1	 และ	 2	 เป็นการทบทวนและรวบรวมข้อมูล

ความรู้เกี่ยวกับการสร้างหอคอย

	 ชั่วโมงที่	3	และ	4	เป็นออกแบบและวางแผนการด�าเนิน

งานในการสร้างหอคอย

	 ชั่วโมงที่	 5	 และ	 6	 เป็นการด�าเนินการสร้างหอคอย

ต้นแบบ

	 ชั่วโมงที่	7	และ	8	เป็นการทดสอบและปรับปรุงหอคอย

ให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น

	 	 3.3	 ทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์หลัง

การจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษากับกลุ่มเป้าหมาย

	 	 3.4	 น�าคะแนนที่ได้จากแบบประเมินผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนสะเตม็ศึกษาตามสภาพจรงิในพฤตกิรรมการเรียน

รูข้องบลูม	6	ด้าน	มาแยกวเิคราะห์ลักษณะการเกดิผลการเรยีน

รู้ทั้ง	6	ด้าน	โดยคิดแยกแต่ละด้านเป็นร้อยละเทียบกับจ�านวน

นักเรียนที่เกิดพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านนั้น	ๆ

วิเคราะห์ข้อมูล
	 ผู้วิจัยได้ด�าเนินการวิเคราะห์ข้อมูล	ดังนี้

	 1.	น�าผลคะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนที่ได้ก่อนจัดการเรียนรู้	 ไปเปรียบเทียบกับผลคะแนน

หลังจัดการเรียนรู้	โดยการหาค่าเฉลี่ย	และน�าไปทดสอบความ

แตกต่างของคะแนนผลสมัฤทธิท์างการเรยีนด้วยการทดสอบที	

(t-test	dependent)

	 2.	 น�าคะแนนท่ีได้จากแบบประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสะเต็มศึกษาตามสภาพจริงในพฤติกรรมการเรียนรู้ของ 

บลูม	6	ด้าน	มาหาค่าคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนแต่ละคน

	 3.	 น�าคะแนนท่ีได้จากแบบประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสะเต็มศึกษาตามสภาพจริงในพฤติกรรมการเรียนรู้ของ 

บลูม	6	ด้าน	มาแยกวิเคราะห์ลักษณะการเกิดผลการเรียนรู้ทั้ง	

6	ด้าน	โดยการคิดเป็นร้อยละแยกแต่ละด้าน	เทียบกับจ�านวน

นักเรียนที่เกิดพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านนั้น	ๆ

สรุปผลการวิจัย
	 ผู้วิจัยได้สรุปผลการวิจัย	ดังนี้

	 1.	ผลการเปรยีบเทียบผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวชิาฟิสกิส์	

เรื่อง	สภาพสมดุลและสภาพยืดหยุน่ระหว่างก่อนและหลังการ

จัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษา	ได้ผลดังตารางที่	1
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	 จากตารางท่ี	 1	 พบว่า	 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียน

รู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษามีผลคะแนนสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาฟิสิกส์	เรื่องสภาพสมดุลและสภาพยืดหยุ่น	เพิ่มขึ้นอย่างมี

นัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.01

	 2.		ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์	เรื่อง	สภาพสมดุล

และสภาพยืดหยุ่น	 โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็ม

ศึกษาตามสภาพจริงในพฤติกรรมการเรียนรู้ของบลูม	 6	 ด้าน	

ได้ผลดังตารางที่	2	และ	ตารางที่	3

	 จากตารางที่	 2	 พบว่าค่าคะแนนเฉลี่ยผลการประเมิน

พฤตกิรรมการเรยีนรูต้ามสภาพจรงิของนกัเรยีนกลุม่เป้าหมาย

เมือ่คดิเป็นร้อยละแบบรายบคุคล	พบว่ากลุม่เป้าหมายมรีะดับ

คะแนนรวมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ตั้งแต่ร้อยละ	60	-	65	

ตารางที่ 1	เปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์	 เรื่อง	สภาพสมดุล	และสภาพยืดหยุ่นระหว่างก่อนและหลัง 

	 การจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษา

ตารางที่ 2		แสดงผลการประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ตามสภาพจริงของนักเรียนกลุ่มเป้าหมายรายบุคคล

กลุ่มทดลอง 

ก่อนเรียน

หลังเรียน

X−

10.8

24.1

SD
1.47

1.66
39.702 <0.001

t p

พฤติกรรมการเรียนรู้ที่เกิด

นักเรียน

คนที่

จ�า(10%) เข้าใจ(10%) น�าไปใช้

(20%)

วิเคราะห์

(20%)

สังเคราะห์
(20%)

ประเมินผล

(20%)

รวม

(100%)

1 7.5 7.5 15 10 10 10 60

2 7.5 7.5 15 10 10 10 60

3 7.5 7.5 15 10 10 10 60

4 7.5 7.5 15 10 10 10 60

5 7.5 7.5 15 10 10 10 60

6 7.5 7.5 15 15 10 10 65

7 7.5 7.5 15 15 10 10 65

8 7.5 7.5 15 10 10 10 60

9 7.5 7.5 15 10 10 10 60

10 7.5 7.5 15 10 10 10 60
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ตารางท่ี 3 ผลประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ตามสภาพจริงของกลุ่มเป้าหมายในแต่ละด้านของพฤติกรรมการเรียนรู้เทียบกับ 

	 เกณฑ์การผ่านร้อยละ	75

	 จากตารางที	่3	พบว่าค่าคะแนนผลการประเมนิพฤตกิรรม

การเรยีนรูต้ามสภาพจรงิของกลุม่เป้าหมายเมือ่คดิเป็นร้อยละ

แต่ละด้านพฤตกิรรมเทยีบกบัเกณฑ์การผ่านร้อยละ	75	พบว่า

พฤติกรรมการเรียนรู้มีระดับคะแนนรวมผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนรู ้ตั้งแต่ร้อยละ	 50	 -	 75	 และคิดเป็นความถี่จ�านวน

นกัเรียนทีผ่่านแต่ละด้านเป็นร้อยละ	ดงันี	้พฤตกิรรมด้านความ

จ�า	พฤติกรรมด้านความเข้าใจ	และพฤติกรรมด้านการน�าไปใช้	

มีจ�านวนนักเรียนผ่านเท่ากัน	คือ	10	คน	ส่วนพฤติกรรมด้าน

การวิเคราะห์	 พฤติกรรมด้านการสังเคราะห์	 และพฤติกรรม

ด้านการประเมินผล	ไม่มีนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์

ผลการวิจัย
	 1.	 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์เรื่องสภาพสมดุล	

และ	สภาพยืดหยุ่นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชั้นปีที่	 5	 โดย

การจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษา	 หลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.01

	 2.		ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์	เรื่อง	สภาพสมดุล	

และสภาพยดืหยุน่ของนกัเรยีนจากการประเมนิตามสภาพจรงิ

ผ่านเกณฑ์ร้อยละ	75	โดยการจดัการเรยีนรูต้ามแนวทางสะเตม็

ศกึษา	เกดิพฤตกิรรมการเรยีนรูค้ดิเป็นร้อยละในแต่ละด้านตาม

ล�าดับ	คือ	ด้านความจ�าร้อยละ	75	ด้านความเข้าใจร้อยละ	75		

ด้านการน�าไปใช้ร้อยละ	75	ด้านการวิเคราะห์ร้อยละ	55	ด้าน

การสังเคราะห์ร้อยละ	50	และด้านการประเมินผลร้อยละ	50

อภิปรายผลการวิจัย
	 ในการวิจัย	เรื่อง	ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการจัดการ

เรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษา	เรื่อง	สภาพสมดุล	และสภาพ

ยดืหยุน่	ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศึกษาปีที	่5	ผู้วจิยัขออภิปรายผล

การวิจัยดังนี้

	 1.	 จากการวิจัยพบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ฟิสิกส์เรื่องสภาพสมดุล	 และสภาพยืดหยุ่น	 ของนักเรียนช้ัน

มธัยมศกึษาชัน้ปีที	่5	โดยการจดัการเรยีนรูต้ามแนวทางสะเตม็ 

ศึกษา	 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่

ระดับ	 .01	 โดยคะแนนเฉลี่ยที่ได้ก่อนเรียนเท่ากับ	10.8	และ

คะแนนเฉลี่ยที่ได้หลังเรียนเท่ากับ	 24.1ผลการวิจัยเป็นเช่นนี้

เนื่องจากการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษาได้มีการ

จัดการเรียนรู้อย่างเป็นล�าดับขั้น	 อีกทั้งการจัดการเรียนรู้ตาม

แนวทางสะเตม็ศกึษาเป็นการจดัการเรยีนรูใ้นลกัษณะกจิกรรม

ที่ให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเองทุกขั้นตอน	 โดยที่มีครู

ผู้สอน	 คอยให้ค�าแนะน�าและปรึกษา	 ซ่ึงตัวกิจกรรมน้ันมีการ

ออกแบบให้ผู้เรยีน	ได้ฝึกฝนทกัษะการเรยีนรูผ่้านกระบวนการ

ออกแบบเชิงวิศวกรรม	 ในการคิดแก้ปัญหาอย่างเป็นล�าดับ

ขั้นตอน	 ซึ่งในแต่ละขั้นตอนของกระบวนการออกแบบเชิง

วิศวกรรมได้มีการสอดแทรกพฤติกรรมการเรียนรู้ต่าง	 ๆ	 ไว	้

ได้แก่การน�าความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับหลักการทางฟิสิกส์

และคณติศาสตร์ไปเลือกใช้แก้ไขปัญหาหรอืสถานการณ์ปัญหา 

ต่าง	ๆ	ได้อย่างเหมาะสม	ผ่านการคิดรูปแบบแก้ปัญหาต่าง	ๆ	 

ด้วยการคิดวิเคราะห์	 คิดสังเคราะห์	 และประเมินผล	 ท�าให้

นักเรียนสามารถแก้ปัญหาที่ไม่ซับซ้อนได้อย่างมีประสิทธิภาพ	

จึงส่งผลท�าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น	 ตามแนวทฤษฎี

พัฒนาการทางสติปัญญาของพีอาร์เจต์	 (Piaget)	 ซ่ึงมี

กระบวนการพัฒนาทางสติปัญญาท่ีส�าคัญ	 2	 กระบวนการ

พฤติกรรมการเรียนรู้ที่เกิด

จ�า

เข้าใจ

น�าไปใช้

วิเคราะห์

สังเคราะห์

ประเมินผล

คะแนนรวม (100%)

75

75

75

55

50

50

จ�านวนนักเรียนที่ผ่านพฤติกรรม (คน)

10

10

10

0

0

0
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คือ	 1)	 การจัดระบบโครงสร้างความรู้เป็นกระบวนการเรียบ

เรียงประสบการณ์และความคิดของตนเองอย่างเป็นล�าดับ

ขั้นตอน	2)	การปรับขยายโครงสร้างความรู้เพื่อปรับตัวให้เข้า

กับสิ่งแวดล้อมโดยใช้การดูดซับและปรับให้เหมาะสมเพื่อให้

สอดคล้องกับความรู้ใหม่ท่ีสร้างขึ้น	 เช่นเดียวกับทฤษฎีคอน

สตรักติวิสต์	 หรือทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้เพื่อให้นักเรียน

สามารถสร้างความรู้ได้ด้วยตนเองจากประสบการณ์ตรงจาก

การปฏบิตัขิองนกัเรียนเพือ่สร้างประสบการณ์ใหม่ให้เช่ือมโยง

กับประสบการณ์เดิมด้วยกระบวนการดูดซึมและปรับขยาย

โครงสร้างทางปัญญา	ส่งผลให้เกิดการเรียนรู้ที่เพิ่มขึ้น	รวมถึง

ยังสอดคล้องกับ	นัสรินทร์	บือซา	(2558,	น.	59)	ได้ท�าการวิจัย

เก่ียวกบัการศกึษาผลการจดัการเรียนรูต้ามแนวทางคดิสะเตม็

ศกึษาแล้วพบว่า	นกัเรียนมผีลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวชิาชีววทิยา	

และความสามารถในการแก้ปัญหา	หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน

อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติระดับ	 .01	 และ	 วรรณธนะ	 ปัดชา	

(2559,	น.	837)	ได้ท�าการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรยีนจากการจดัการเรียนรูแ้นวทางสะเต็มศกึษากบัการจดัการ

เรียนรู้แบบ	สสวท	เรื่อง	อัตราส่วนตรีโกณมิติ	ส�าหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่	5	ผลวิจัยพบว่า	นักเรียนที่ได้รับการจัดการ

เรยีนรู้แบบสะเตม็ศึกษามคีะแนนเฉลีย่ผลสมัฤทธิท์างการเรยีน

วิชาคณิตศาสตร์	เรื่อง	อัตราส่วนตรีโกณมิติ	สูงกว่านักเรียนที่

ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ	สสวท.	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติ

ที่ระดับ	.05	

	 2.		ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์	เรื่อง	สภาพสมดุล	

และสภาพยืดหยุ่นของนักเรียนจากการประเมินตามสภาพ

จริงผ่านเกณฑ์ร้อยละ	 75	 โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทาง 

สะเต็มศึกษาเกิดพฤติกรรมการเรียนรู้คิดเป็นร้อยละในแต่ละ

ด้าน	คือ	ด้านความจ�าร้อยละ	75	ด้านความเข้าใจร้อยละ	75		

ด้านการน�าไปใช้ร้อยละ	75	ด้านการวิเคราะห์ร้อยละ	55	ด้าน

การสังเคราะห์ร้อยละ	50	และด้านการประเมินผลร้อยละ	50	

ผลการวิจัยเป็นเช่นนี้เน่ืองจากการจัดการเรียนรู้ตามแนวทาง

สะเตม็ศกึษาทีใ่ช้นัน้ได้มกีารออกแบบกิจกรรมทีใ่ห้นกัเรยีนลง

มอืปฎิบติัด้วยตวัเองทุกข้ันตอน	ดงันัน้ในการเรยีนรูข้องนกัเรยีน	

พฤตกิรรมการเรียนรู้ด้านความจ�าและความเข้าใจเป็นส่ิงแรกที่

นักเรียนน�ามาใช้ในการแก้ปัญหา	 และส่งผลให้เกิดพฤติกรรม

การเรียนรู้ด้านอื่น	 ๆ	 กิจกรรมการจัดการเรียนรู้ตามแนวทาง 

สะเต็มศึกษาในการวิจัยครั้งน้ี	 ผู้วิจัยได้ออกแบบกิจกรรมใน

หัวข้อเร่ือง	การออกแบบสร้างหอคอยจ�าลอง	โดยใช้กระบวนการ

ออกแบบเชงิวศิวกรรม	6	ขัน้ตอน	คอื	1)	การระบปัุญหา	2)	การ

รวบรวมข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับปัญหา	 3)	 การออกแบบวิธีการ

แก้ปัญหา	 4)	 การวางแผนและด�าเนินการแก้ปัญหา	 5)	 การ

ทดสอบ	 ประเมินผล	 และปรับปรุงชิ้นงาน	 และ	 6)	 การน�า

เสนอวิธีการแก้ปัญหา	 ผลการแก้ปัญหาหรือชิ้นงาน	 ดังนั้น 

จะเห็นได้ว่าในการออกแบบด้วยกระบวนการทางวิศวกรรม

นั้นมีความเชื่อมโยงกับพฤติกรรมการเรียนรู้ทั้ง	 6	ด้าน	กล่าว

คือ	ในการระบุปัญหา	หรือสถานการณ์ปัญหาที่ก�าหนดให้นั้น	

นกัเรยีนจะต้องมคีวามรู	้ความเข้าใจตวัปัญหาหรอืสถานการณ์

ปัญหา	และสามารถเลือกความรู้ที่เกี่ยวกับหลักการทางฟิสิกส์

และคณิตศาสตร์มาใช้ในการวางแผนและออกแบบการแก้

ปัญหาได้อย่างเหมาะสม	ในขั้นตอนของการออกแบบนักเรียน

จะต้องน�าความรู้ความเข้าใจที่เรียนมาใช้ในการวิเคราะห์ส่วน

ประกอบต่าง	ๆ	ของปัญหาได้	เช่น	โครงสร้างฐานหอคอย	เสา

ค�้ายัน	 การแบกรับน�้าหนัก	 เป็นต้น	 จากนั้นนักเรียนก็ต้องมี

การสังเคราะห์ความรู้ขึ้นมาใหม่อีกครั้งหนึ่ง	โดยการพิจารณา

สิ่งต่าง	 ๆ	 ที่ได้จากการวิเคราะห์ข้างต้นเพื่อช่วยในการด�าเนิน

การออกแบบ	 และสร้างสรรค์ช้ินงาน	 เม่ือสร้างช้ินงานเสร็จ	

นักเรียนจะต้องประเมินผลการสร้างชิ้นงานอีกครั้งตั้งแต่	 การ

ระบุปัญหา	การเลือกความรู้ที่น�ามาใช้	ตลอดจนการออกแบบ

และลงมอืสร้าง	ได้แก่ในการออกแบบสร้างนัน้นกัเรยีนได้สร้าง

ชิ้นงานสอดคล้องกับปัญหาที่ระบุไว้หรือไม่	 ได้มีการใช้หลัก

การทางฟิสิกส์หรือคณิตศาสตร์ในการอธิบายตรงจุดไหนบ้าง	

หลักการที่น�ามาใช้นั้นมีความถูกต้องหรือไม่	ชิ้นงานที่สร้างนั้น

มีข้อดี	 ข้อด้อยหรือไม่	 จะต้องมีการปรับปรุงแก้ไขเพ่ิมหรือไม่	

เป็นต้น	 จากนั้นก็จะเป็นกระบวนการน�าเสนอวิธีการต่าง	 ๆ	

ตั้งแต่เริ่มต้นปฏิบัติงานจนกระทั่งสิ้นสุดการท�างาน	สอดคล้อง

กับงานวิจัยของ	ยาเกอ	(Yager.	R.	2015,	P.	1	-	4)	ที่ได้ศึกษา	

STEM	ที่มุ่นเน้นการปฏิรูปการศึกษาวิทยาศาสตร์ในปัจจุบัน	

พบว่า	การศึกษาวิทยาศาสตร์ในห้องเรียนวิทยาศาสตร์ควรให้

ความส�าคัญกับขั้นตอนการเรียนการสอนและความส�าเร็จของ

นักเรียน	 โดยให้ความส�าคัญกับส่ิงที่นักเรียนมีค�าถาม	 มีความ

สนใจของสถานการณ์ใหม่ๆ	 ให้นักเรียนได้เป็นนักคิด	 เป็นผู้

กระท�าและได้ใช้วิธีการวิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับการตรวจ

สอบข้อเท็จจริงของโลกธรรมชาติที่เป็นประเด็น	 มาสร้างค�า

อธิบายบนพื้นฐานของหลักฐาน	 ส�าหรับวัตถุ	 เหตุการณ์ท่ีพบ

และเทคโนโลยีท่ีมุ่งเน้นไปที่โลกมนุษย์สร้างขึ้น	 ซึ่งในอนาคต

นักเรียนเหล่าน้ีจะสามารถเพิ่มผลผลิตทางเศรษฐกิจโดยการ
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ใช้วิทยาศาสตร์	 ความเข้าใจและทักษะการประกอบอาชีพได้	

ดังนั้นอาจมองได้ว่าการจัดการเรียนในลักษณะกิจกรรมสร้าง 

สิ่งประดิษฐ์	 หรือตัวชิ้นงานนั้น	 เป็นกิจกรรมที่มีความเหมาะ

สมอย่างยิ่งเพื่อช่วยกระตุ้น	 และท้าทายให้นักเรียนได้เกิด

พฤติกรรมการเรียนรู้	 ดังท่ี	 พรทิพย์	 ศิริภัทราชัย	 (2556,	 น.	

49-56)	 ได้กล่าวไว้ว่า	 การจัดการเรียนรู้ตามแนงทางสะเต็ม

ศกึษา	เป็นรปูแบบการจดัการศกึษาทีต่อบสนองต่อการเตรยีม

คนไทยรุน่ใหม่ในศตวรรษที	่21	เป็นการจัดการศกึษาทีส่ามารถ

พฒันาให้ผูเ้รยีนน�าความรู้ทกุแขนงทัง้ด้านความรู	้ทกัษะการคดิ	 

และทักษะอื่น	ๆ 	มาใช้ในการแก้ปัญหา	การค้นคว้า	สร้าง	และ

พัฒนาคิดค้นส่ิงต่าง	 ๆ	 ในโลกปัจจุบัน	 การเน้นความเข้าใจ

อย่างลึกซึ้ง	 การมีส่วนร่วมของผู้เรียนกับข้อมูลเคร่ืองมือทาง

เทคโนโลยี	การสร้างความยืดหยุ่นในเนื้อหาวิชา	ความท้าทาย	

ความสร้างสรรค์	 ความแปลกใหม่	 และการแก้ปัญหาอย่างมี

ความหมาย	และฟรีแมน	(Freeman.	S,	2014,	น.	8410	-	8415)	

ได้ศึกษาการเรียนแบบมีส่วนร่วมที่เป็นการเพิ่มประสิทธิภาพ

ของนกัเรยีนในวทิยาศาสตร์	วศิวกรรมและคณติศาสตร์	พบว่า	 

โดยเฉลีย่แล้วนกัเรยีนในหลกัสตูรทีม่กีารจดัการเรยีนการสอน

ในลักษณะการบรรยาย	ประมาณ	1.5	เท่า	จะมีแนวโน้มที่จะ

ล้มเหลวมากกว่านกัเรยีนในหลกัสตูรทีม่กีารจดัการเรยีนรูแ้บบ

มีส่วนร่วม	จึงท�าให้การศึกษาควรจะเพิ่มสาขาวิชา	STEM	ให้

เกิดขึ้นในทุกชั้นเรียน	ทุกประเภทวิชาและทุกระดับชั้น	ซึ่งการ

เรยีนแบบมส่ีวนร่วมจะเป็นประโยชน์	โดยเฉพาะอย่างยิง่ในชัน้

เรียนขนาดเล็กและจะส่งผลต่อประสิทธิภาพการท�างานท่ีเพิ่ม

ขึ้นเกี่ยวกับแนวความคิด

	 จากผลการวิจัยพบว่า	คะแนนในส่วนของพฤติกรรมการ

เรยีนรูด้้าน	การน�าไปใช้	การวเิคราะห์	สงัเคราะห์	และประเมนิ

ผล	ซึ่งมีระดับคะแนนที่ค่อนข้างต�่ากว่าด้านอื่น	ๆ	อีกสองด้าน	

ทั้งนี้อาจเป็นผลมาจากพฤติกรรมการเรียนรู้ด้าน	 การน�าไปใช้	 

การวิเคราะห์	 สังเคราะห์	 และประเมินผล	 เป็นพฤติกรรม

ที่เข้าใจยาก	 และต้องใช้เวลานานในการศึกษาหรือลงมือท�า	 

ผู้วิจัยพบว่า	 เนื่องจากเวลาในการท�ากิจกรรมมีจ�ากัดนักเรียน

ส่วนใหญ่ยงัคงไม่สามารถน�าความรูท้ีไ่ด้จากการเรยีนรู	้หรอืการ

สืบค้น	และรวบรวมข้อมูล	มาเลือกใช้ในการแก้ปัญหา	ดังนั้น

ในส่วนของขั้นตอนการออกแบบจึงเป็นเรื่องที่ยากมากเพราะ

ในการออกแบบจะต้องค�าถึงปัจจยัต่าง	ๆ 	ทีส่่งผลต่อตวัชิน้งาน	 

อีกท้ังเมื่อนักเรียนเกิดข้อสงสัยหรือมีปัญหานักเรียนบางคน

ยังไม่กล้าถามหรือปรึกษาเพ่ือขอค�าช้ีแนะ	 อาจส่งผลมีระดับ

คะแนนที่ไม่สูงมาก	รวมถึงความเข้าใจในกระบวนการออกเชิง

วิศวกรรมที่นักเรียนจะต้องมีความรู้หลาย	 ๆ	 ศาสตร์วิชามา

ประกอบร่วมกันในการแก้ปัญหา	และรูปแบบการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ยังเป็นส่ิงที่แปลกใหม่ส�าหรับนักเรียน	 ประกอบกับ

ระยะเวลาที่ใช้ในการด�าเนินการจัดกิจกรรมที่ไม่เพียงพอต่อ

การจัดกิจกรรมในแต่ละคาบ	 คือระยะเวลาที่คาดการณ์ไว้ไม่

สอดคล้องกับระยะเวลาในการจัดกิจกรรมจริง	อีกทั้งช่วงเวลา

ที่ใช้ในการจัดกิจกรรมไม่เอื้ออ�านวยต่อการเรียนรู้	 จึงส่งผลให้

นักเรียนเกิดปัญหาในการสร้างชิ้นงานที่มีประสิทธิภาพ	ซึ่งขัด

แย้งกับการวิจัยของ	ชิล	Shields	(2006,	P.	2-15)	ที่ศึกษาผล

ของโครงการ	Engineering	is	Elementary	ในโรงเรียนระดับ

ประถมศึกษาของนิวเจอรซี่	 จ�านวน	 12	 โรงเรียน	 โดยให้ครู

จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในหัวข้อ	 ลมและน�้า	 ให้กับ

นักเรียนในระดับเกรด	3-5	จ�านวน	450	คน	พบว่าการจัดการ

เรียนการสอนวิทยาศาสตร์ที่เน้นกระบวนการออกแบบทาง

วิศวกรรม	ท�าให้นักเรียนมีความสามารถในการแก้ปัญหา	และ

มีความกระตือรือร้นในการเรียนเพิ่มมากขึ้น	 รวมทั้งมีความ

รู้สึกเชิงบวกกับการเรียนทางด้านวิศวกรรม	 ด้วยครูผู้สอนเกิด

ความรู้สึกท้าทายและมีความสนใจที่จะสอนวิทยาศาสตร์โดย

เน้นกระบวนการออกแบบทางวิศวกรรม	 และงานวิจัยของ	 

ลาบอยรัช	(Laboy	-	Rush,	2016,	น.	2	-8)	ที่ได้ศึกษา	STEM	

แบบบรูณาการผ่านการเรียนรู้โครงงาน	 พบว่า	 สามารถเพิ่ม

ความสนใจให้นักเรียนได้	 นักเรียนเรียนรู้ที่จะสะท้อนให้เห็น

ถึงการแก้ปัญหาผ่านกระบวนการวิจัย	 นักเรียนได้ถ่ายทอด

หรอืแลกเปลีย่นความรูแ้ละทกัษะของนกัเรียนในการแก้ปัญหา

โลกแห่งความจริงและน�าไปใช้ในการแก้ปัญหาในสถานการณ์

ใหม่ในอนาคต	 นอกจากนี้ยังเป็นการส่งเสริมให้นักเรียนมี

จินตนาการและความอยากรู้อยากเห็น	 ซึ่งเป็นการเพิ่มแรง

จูงใจที่จะเรียนรู ้และสามารถปรับปรุงคะแนนคณิตศาสตร	์

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้	ดังนั้นจากปัญหาข้างต้นครูผู้สอน 

อาจต้องแบ่งเนื้อหาการสอนให้ใช้เวลาที่น้อยลง	ท�าให้เนื้อหา

มีความกระชับเข้าใจง่ายมากขึ้น	 เน้นการสอนโดยใช้การ

ออกแบบเชงิวศิวกรรมให้บ่อย	และมากขึน้ทัง้ในรปูแบบการจดั

กิจกรรมการเรียนรู้	การสอนแก้โจทย์ปัญหา	และคอยกระตุ้น

ให้นักเรียนสนใจกับการออกแบบเชิงวิศวกรรมอยู่ตลอดเวลา	

ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ	วรรณา	รุ่งลักษมีศรี	 (2551,	น.	

62-76)	 ที่ได้ศึกษาผลการเรียนการสอนที่เน้นกระบวนการ

ออกแบบทางวิศวกรรมที่มีต่อความสามารถในการแก้ปัญหา
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เชิงวิทยาศาสตร์	และทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร์ขั้นผสม

ผสานของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนสาธิต	พบว่า	

นักเรียนกลุม่ทีเ่รยีนวทิยาศาสตร์โดยจดัการเรยีนการสอนทีเ่น้น

กระบวนการออกแบบทางวศิวกรรมมคีะแนนความสามารถใน

การแก้ปัญหาเชงิวทิยาศาสตร์	และคะแนนทกัษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์ขั้นผสมผสานเฉลี่ยสูงกว่ากลุ่มที่เรียนด้วย

วิธีสอนแบบทั่วไปอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	 .05	 โดย

นักเรียนกลุม่ทีเ่รยีนวทิยาศาสตร์โดยจดัการเรยีนการสอนทีเ่น้น

กระบวนการออกแบบทางวศิวกรรมมคีะแนนความสามารถใน

การแก้ปัญหาเชงิวทิยาศาสตร์	และคะแนนทกัษะกระบวนการ

ทางวทิยาศาสตร์ขัน้ผสมผสาน	เฉลีย่ร้อยละ	75.58	และ	83.90	

ตามล�าดับ	ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก�าหนดร้อยละ	70	ซึ่งหลังได้รับ

การสอนที่เน้นกระบวนการออกแบบทางวิศวกรรมนักเรียนมี

ความสนใจเรียนคณติศาสตร์และวทิยาศาสตร์มากขึน้	นกัเรยีน

ได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่าง	 ๆ	 ด้วยตนเองจากประสบการณ์

จรงิในชวีติประจ�าวนั	และช่วยส่งเสรมิทกัษะการแก้ปัญหาเมือ่

เปรียบเทียบกับกลุ่มที่ได้รับการสอนแบบทั่วไป

ข้อเสนอแนะ
	 1.	ข้อเสนอแนะในการน�าผลการวจิยัไปใช้ประโยชน์	จาก

การวิจัยพบว่า	การจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ตามแนวทาง

สะเต็มศึกษาส่งผลให้ผู้เรียนมีทักษะกระบวนการออกแบบเชิง

วศิวกรรมซ่ึงสามารถช่วยนกัเรยีนในการแก้ปัญหาต่าง	ๆ 	ทัง้การ

ท�าโจทย์แบบฝึดหัดในช้ันเรียน	 การวางแผนสร้างสิ่งประดิษฐ์

หรือชิ้นงานต่าง	 ๆ	 และส่งผลท�าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดี

ขึ้น	 ครูควรน�าวิธีการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษา

ไปผสมผสานกบัรปูแบบการสอนรปูแบบอืน่	เพือ่เร้าความสนใจ

ของนักเรียนได้	 เพราะในรายวิชาที่เกี่ยวข้องกับสะเต็มศึกษา

นั้นไม่อาจหลีกเลี่ยงกระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรมได้	ซึ่ง

ใช้อธิบายแทนกระบวนการแก้ปัญหาต่าง	ๆ	 ได้เปรียบเสมือน

กับเป็นตัวแทนความคิดรวบยอดของการเรียนรู้ของนักเรียน

อีกทั้งยังเป็นขั้นตอนพื้นฐานที่มีความส�าคัญเพื่อน�าไปสู่การ

พัฒนาองค์ความรู้ในระดับสูงต่อไปอีกด้วย

	 2.	การจัดการเรยีนรูใ้นชัว่โมงทีเ่น้นการฝึกปฏบิตัคิรผูู้สอน 

ควรออกแบบให้กจิกรรมมคีวามคลอบคลมุของเนือ้หาตลอดทัง้

ปีการศึกษาเพื่อให้นักเรียนได้น�าความรู้ที่เคยได้เรียนมาเลือก

ประยุกต์ใช้ได้อย่างหลากหลาย	 และควรมีสื่อการสอนที่เป็น

ปัจจุบัน	 และสามารถมองเห็นได้จัดเจนว่าส่ิงที่จะให้นักเรียน

ปฏิบัตินั้นคืออะไร	 นักเรียนก็จะสามารถสังเคราะห์เป็นองค์

ความรู้ของตนเองและสามารถประยุกต์เอาความรู้หรือทฤษฎี

ที่ได้เรียนมาฝึกปฏิบัติสร้างสรรค์เป็นชิ้นงานของตนเองได้

	 3.	ในการจัดการเรียนรู้ควรจะเลือกช่วงเวลาที่เหมาะสม

ต่อการจัดการเรียนรู้	 เช่น	 ช่วงเวลาที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้

ควรมีความต่อเนื่องกัน	และควรเลือกช่วงในการจัดการเรียนรู้

ให้เหมาะสมกบันกัเรยีน		รวมทัง้ช่วงเวลาในการจดักจิกรรมไม่

ควรจดัให้ห่างจากเนือ้หาหรอืความรูเ้ดมิทีจ่ะใช้เพือ่น�ามาสร้าง

องค์ความรูใ้หม่เพราะอาจท�าให้นกัเรยีนเกดิการลมืเนือ้หาหรอื

ความรู้เดิม	ซึ่งจะส่งผลต่อขั้นตอนในการ	รวบรวมความรู้และ

ออกแบบ
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ผลสัมฤทธิ์และความตระหนักของนักท่องเที่ยวต่อชุดความรู้ เรื่อง สวนสัตว์สงขลา
Achievement and Tourist, Awareness towards Learning Modules on Songkhla 

Zoological Park

ผู้วิจัย		 เฉลิมวุฒิ		เกษตรสมบูรณ์1							 	 	 	 	 Chalermvudh		Kasetsomboon1

  สมเกียรติ	สายธนู2	 	 	 	 	 	 	 Somkiat		Saithanoo2

 	 ฆนัต		ธาตุทอง3	 	 	 	 	 	 	 Kanut		Thatthong3

	 	 ทวีศักดิ์		พุฒสุขขี4	 	 	 	 	 	 	 Thaweesak	Putsukee4

บทคัดย่อ
	 การวจิยัคร้ังนีม้จีดุมุง่หมายเพือ่	1)	สร้างชุดความรู	้เรือ่ง	สวนสตัว์สงขลา	และ	2)		เพ่ือประเมนิผลสมัฤทธ์ิและความตระหนกั

ของนกัท่องเทีย่วทีเ่ข้ามาเทีย่วในสวนสตัว์สงขลา	กลุม่ตวัอย่างทีใ่ช้ในการวจิยัเป็นนกัท่องเทีย่วทีเ่ข้ามาเทีย่วในสวนสตัว์สงขลาโดย

วิธีเลือกแบบเจาะจง	จ�านวน	30	คน	เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ	1)	แบบทดสอบความรู้ที่สร้างขึ้นเป็นชุดความรู้	และ	2)	แบบ

วัดความตระหนัก	ผลการวิจัยพบว่า

	 1.	 ผลการเลอืกเนือ้หาเพือ่จดัท�าชดุความรูโ้ดยผูท้รงคุณวฒุ	ินกัการศึกษา	ผู้บรหิารสวนสัตว์สงขลา	และนกัท่องเทีย่ว	เรยีง

ตามล�าดับความส�าคัญได้	5	เรื่อง	คือ	ช้าง	นกกาบบัว	แย้สงขลา	น�้าตกสวนตูล	และพืชอาหารสัตว์	และสร้างชุดความรู้โดยผ่าน

ความเห็นชอบของผู้ทรงคุณวุฒิ

	 2.	 ผลการสร้างแบบทดสอบความรูเ้สนอให้ผูเ้ชีย่วชาญจ�านวน	5	คนเพือ่ตรวจสอบค่าดชันคีวามสอดคล้อง	(IOC)	จ�านวน	50	

ข้อ	ประกอบด้วย	ความจ�า	17	ข้อ	ความเข้าใจ	13	ข้อ	การน�าไปใช้	10	ข้อ	และการวิเคราะห์	10	ข้อ	พบว่าดัชนีความสอดคล้อง

เท่ากับ	1.0	

	 3.	 ผลสัมฤทธิ์ของการใช้ชุดความรู้ท้ัง	 5	 เรื่องเท่ากับ	 15.29,	 14.67,	 18.09,	 7.84	 และ	 10.21	 ตามล�าดับ	 โดยม ี

นัยส�าคัญทางสถิติเท่ากับ	0.01	ทั้ง	5	เรื่อง	และผลการวัดความตระหนักพบว่าอยู่ในระดับมาก	ทั้ง	5	เรื่องเช่นกัน

ค�าส�าคัญ:	ชุดความรู้	ผลสัมฤทธิ์	ความตระหนัก	สวนสัตว์สงขลา

Abstract
	 The	present	research	consists	of	two	objectives,	inclusively	to	develop	learning	modules	on	Songkhla	

Zoological	Park	and	to	have	develop	modules	evaluated	by	visiting	tourists	on	its	learning	achievement	and	

awareness	impact	created	by	them.	The	sample	group	totalizes	30	persons	purposively	selected.	The	main	

instruments	use	were	1)	questionnaires	being	designed	as	learning	modules,	and	2)	awareness’s	evaluation	

form.	

	 The	research	concludes	its	following	finding:	1)	Five	thematic	learning	modules	had	been	selected	namely	

by	group	of	different	people	(expert,	student,	Park’s	and	tourists)	respectively	on	painted	stoke,	leiolepis	

1นิสิตหลักสูตรปรัชญาดุษฎีบัณฑิต	สาขาวิชาการพัฒนาที่ยั่งยืน	มหาวิทยาลัยทักษิณ
2อธิการบดี	มหาวิทยาลัยล�าปาง
3อาจารย์ประจ�าหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต	สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน	มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา
4อาจารย์ประจ�าหลักสูตรดุษฎีบัณฑิต	สาขาวิชาการพัฒนาที่ยั่งยืน	มหาวิทยาลัยทักษิณ
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boehmei,	Suantoon	Waterfall	and	animal	vegetation.	All	5	modules	were	developed	under	supervision	of	

the	experts.	2)	The	knowledge	evaluation	form	were	also	designed	and	approved	by	5	invited	experts	to	

verify	the	IOC	(Item	objective	index),	totalizing	50	questions	inclusively	17	cognitive,	13	comprehensive,	10	

applicability	and	10	analytic	questions.	Correlation	index	was	here	found	at	1.0.	3)	The	learning	achievement	

value	of	all	5	modules	were	found	at	15.29,	14.67,	18.09,	7.84	and	10.21	respectively	and	statistical	significant	

of	0.01	for	all	modules.	Their	awareness	value	was	also	found	at	high	level.	

Keywords:	learning	modules,	learning	achievement,	awareness,	Songkhla	Zoological	Park

บทน�า
	 สวนสัตว์สงขลาจัดตั้งขึ้นตามมติคณะรัฐมนตรีเมื่อ	พ.ศ.	

2532	ในพืน้ที	่878	ไร่	1	งาน	24	ตารางวา	(ราชกจิจานเุบกษา,

2556)	โดยมวีตัถุประสงค์เพือ่เป็นศนูย์กลางของข้อมูลทางการ

ศึกษารวมถึงแหล่งท่องเท่ียวเชิงนิเวศอย่างยั่งยืน	 (องค์การ

สวนสัตว์,	 2559)	 โดยผลจากการศึกษาพบว่า	 การจัดการ 

ท่องเที่ยวเชิงนิเวศท�าให้เกิดการพัฒนาการท่องเที่ยวอย่าง

ยัง่ยนืได้	(คะนงึภรณ์	วงเวียน,	2554)	ซึง่การพฒันาการท่องเทีย่ว 

อย่างยั่งยืนได้นั้น	 นักท่องเท่ียวจะต้องมีความรู้ความเข้าใจถึง

คุณประโยชน์	 คุณค่า	 ของสวนสัตว์	 ท่ีมีองค์ประกอบส�าคัญ

คือ	 สัตว์	 พืช	 สิ่งแวดล้อมภายในสวนสัตว์ที่รวมกันเป็นระบบ

นิเวศ	 และจากการศึกษาพบว่า	 นักท่องเท่ียวมีความต้องการ

หลักสูตรการเรียนรู้ท่ีน่าสนใจสอดคล้องกับสภาพแวดล้อม

ภายในสวนสัตว์	 รวมถึงพัฒนาด้านการให้ความรู้และเพิ่มฐาน

การเรียนรู้	 (สิริมา	พงศ์ปลื้มปิติชัย,	 2556)	นั่นคือการด�าเนิน

งานด้านการท่องเทีย่ว	ต้องผ่านกระบวนการจดัการและพฒันา

องค์ประกอบทุกอย่างท่ีเก่ียวข้องในเชิงบูรณาการ	 (เทิดชาย	

ช่วยบ�ารุง,	2552)	โดยเฉพาะการน�าข้อมูลที่ส�าคัญในสวนสัตว์

มาจัดท�าเป็นสื่อการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกับนักท่องเท่ียวในสวน

สัตว์ที่มีความหลากหลายทั้งคุณวุฒิ	 วัยวุฒิ	 รวมถึงฐานะทาง

เศรษฐกจิ	ทีส่วนสตัว์ไม่สามารถคดัเลอืกนกัท่องเทีย่วได้เหมอืน

สถานศึกษาทั่วไป	ดังนั้นการจัดการด้านความรู้จึงมุ่งเน้นไปใน

แนวทางการจัดการศึกษาตามอัธยาศัย	 ที่ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้

ด้วยตนเองตามความสนใจ	 ศักยภาพ	 ความพร้อมและโอกาส	

(ราชกิจจานุเบกษา,	2542).	ซึ่งรูปแบบที่เหมาะสมกับนักท่อง

เที่ยวในการเรียนรู้	 เกิดความตระหนักและผลสัมฤทธ์ิต่อการ

เรียนรู้คือ	การใช้ชุดความรู้ที่ได้รับการสร้างขึ้นอย่างเหมาะสม

วัตถุประสงค์ของการวิจัย
	 1)	 เพ่ือหาประสิทธิภาพของชุดความรู้	 เรื่องสวนสัตว์

สงขลา

	 2)	 เพือ่หาผลสมัฤทธิข์องชดุความรู	้เรือ่งสวนสตัว์สงขลา	

	 3)	 เพ่ือความตระหนกัของนกัท่องเทีย่วต่อของชดุความรู	้ 

เรื่องสวนสัตว์สงขลา

ประชากรกลุ่มตัวอย่าง
	 ประชากร	 เป็นนักท่องเที่ยวที่เข้ามาเที่ยวในสวนสัตว์

สงขลา	กลุ่มตัวอย่าง	เป็นจ�านวนนักท่องเที่ยวที่เข้ามาเที่ยวใน

สวนสัตว์สงขลาในช่วงเดือน	เมษายน	2560	จ�านวน	30	คน	ใช้

วิธีการเลือกแบบเจาะจง	(Purposive	Sampling)

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
	 1.	 แบบวัดความตระหนักเรื่อง	สวนสัตว์สงขลา	ก�าหนด

มาตราส่วนประเมินค่า	5	ระดับ	ตามวิธีของลิเคอร์ท	(Likert,s	

Scale)	 ที่ผ่านการตรวจสอบค่าความเที่ยวตรงเชิงเนื้อหา	

(The	Index	of	Item	Objective	Congruence	:	IOC)	จาก

ผู้เชี่ยวชาญจ�านวน	5	คน	แปลผลโดยใช้สถิติพื้นฐาน	ค่าเฉลี่ย	

( )	และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน	(S.D.)	ดังนี้	

	 ระดับมากที่สุด	 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่	 4.50	–	5.00

	 ระดับมาก	 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่	 4.49	–	3.50

	 ระดับปานกลาง	 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่	 2.50	–	3.49

	 ระดับน้อย			 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่	 1.50	–	2.49

	 ระดับน้อยที่สุด	 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่	 1.00	–	1.49

	 2.	 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียน	

หลังเรียน	โดยหาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับโดย

ใช้วิธี	KR-20	ของคูเดอร์	ริชาร์ดสัน	(Richardson	Method)
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สมมติฐานการวิจัย
	 นักท่องเที่ยวเกิดผลสัมฤทธิ์และมีความรู ้ เ ก่ียวกับ 

สวนสตัว์สงขลา	ภายหลงัการเข้ามาท่องเทีย่วสงูกว่าก่อนเข้ามา

ท่องเที่ยว	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติไม่เกิน	0.01	

วิธีการวิจัย
การสร้างเครื่องมือ

	 1.	ชุดความรู้เรื่อง	สวนสัตว์สงขลา

	 การสร้างชุดความรู ้เรื่องสวนสัตว์สงขลา	 ส�าหรับนัก 

ท่องเที่ยวที่เข้ามาเที่ยวในสวนสัตว์สงขลา	 ตามแนวทางการ

จัดการศึกษาตามอัธยาศัยมีขั้นตอน	ดังนี้

	 	 1.1	 ศึกษาวัตถุประสงค ์ในการจัดตั้งสวนสัตว	์

แนวทางการศึกษาตามอัธยาศัย	 แนวทางการจัดการศึกษาใน

ระบบ	และแนวทางการจดัการศึกษานอกระบบ	เพือ่ออกแบบ

ชุดความรู้ให้สอดคล้องกับความหลากหลายของผู้เข้ามาเที่ยว

ในสวนสัตว์สงขลา

	 1.2		 จดัประชุมปฏิบตักิารแบบมส่ีวนร่วม	(A-C-I)	จ�านวน	

37	 คน	 ระหว่างผู้ทรงคุณวุฒิการศึกษา	 ศึกษานิเทศก์	 ครู	 

ผู้บริหารสวนสัตว์สงขลาพร้อมฝ่ายการศึกษาของสวนสัตว	์

ตวัแทนนกัท่องเทีย่ว	เพือ่ก�าหนดเนือ้หาในการจดัท�าชดุความรู	้ 

โดยเรียงตามล�าดับคะแนนความถี่	 5	 อันดับจากมากไปน้อย

ประกอบด้วย	เรื่อง	ช้าง	นกกาบบัว	แย้สงขลา	น�้าตกสวนตูล	

และ	พืชอาหารสัตว์

	 1.3		 สร้างชดุความรูโ้ดยวิเคราะห์เนือ้หาของแต่ละเรือ่ง

จดัท�าเป็นเอกสารชดุความรู	้โดยออกแบบชดุความรูด้้วยภาษา

ที่เรียบง่ายประกอบภาพ	 ตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหา

และความเหมาะสมของชดุความรูโ้ดยทีป่ระชุมปฏิบตักิารแบบ

มีส่วนร่วม

	 1.4		 สร้างแบบทดสอบชดุความรูท้ัง้	5	เรือ่งๆ	ละ	10	ข้อ

ค�าถาม	ๆ	ละ	5	ตัวเลือก	โดยที่ประชุมปฏิบัติการแบบมีส่วน

ร่วมเป็นผู้ร่วมกนัออกข้อค�าถามและวพิากษ์ปรบัปรงุแก้ไขร่วม

กัน	โดยมีพฤติกรรมการวัดดังแสดงใน	ตารางที่	1	

	 1.5		 น�าชุดความรู้ไปทดลองกับนักท่องเท่ียวจ�านวน	 30	

คน	 เก็บคะแนนการท�าแบบทดสอบชุดความรู้ก่อนการให้ 

ความรู	้เป็นประสทิธภิาพก่อนการเรยีนรู	้(E1)	และคะแนนการ

ท�าแบบทดสอบชดุความรูห้ลงัการให้ความรู	้เป็นประสทิธภิาพ

หลังการเรียนรู้	 (E2)	 ทั้งนี้เพื่อน�าผลการทดลองไปค�านวณหา

ประสิทธิภาพบทเรียน	ตามสูตร	E1/E2

	 2.	 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

	 3.	 ทดสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรู ้ของกลุ ่มตัวอย่าง	

วิเคราะห์	อภิปราย	และสรุปผล

ตารางที่ 1	แสดงระดับพฤติกรรมการวัด

เนื้อหา

1.	ช้าง

2.	นกกาบบัว

3.	แย้สงขลา

4.	น�้าตกสวนตูล

5.	พืชอาหารสัตว์

รวม

4

3

2

4

4

17

1

3

5

2

2

13

2

3

1

2

2

10

3

1

2

2

2

10

10

10

10

10

10

50

20

20

20

20

20

100

ร้อยละ
ระดับพฤติกรรมการวัด	(ข้อ)

จ�า เข้าใจ น�าไปใช้ วิเคราะห์
รวม
(ข้อ)
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ผลการวิจัย
	 ผลการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง	 (IOC)	ของชุดการเรียนรู้	 เรื่องสวนสัตว์สงขลาโดยผู้เชี่ยวชาญ	จ�านวน	5	คน	 ได้ผลดัง

ตารางที่	2

	 ผลการหาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบชุดการเรียนรู้	 เรื่องสวนสัตว์สงขลา	 โดยหาค่าความเช่ือม่ันทั้งฉบับ	 ใช้วิธี	 KR-20	

ของคูเดอร์	ริชาร์ดสัน	(Richardson	Method)	ได้ผลดังตารางที่	3

	 ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ก่อนและหลังการใช้ชุดความรู้	 โดยวิเคราะห์ความแตกต่างระหว่างการทดสอบก่อนเข้าชมสวนสัตว์

และภายหลังการเข้าชมสวนสัตว์พร้อมรับฟังการอธิบายจากเจ้าหน้าที่และศึกษาจากชุดความรู้	ได้ผลดังตารางที่	5

ผลการหาประสิทธิภาพของชุดความรู้
	 ผลการหาประสิทธิภาพของแบบทดสอบชุดการเรียนรู้	ตามเกณฑ์มาตรฐาน	75/75		จ�านวน	5	เรื่อง	ได้ผลดังตารางที่	4

ตารางที่ 2	แสดงผลการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง	(IOC)	

ตารางที่ 3 แสดงผลการหาความเชื่อมั่นของชุดการเรียนรู้เรื่อง	สวนสัตว์สงขลา

ตารางที่ 4 แสดงผลการหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนรู้เรื่อง	สวนสัตว์สงขลา

เรื่อง

เรื่อง

ช้าง

E
1
	 E

2

33	 77

E
1
	 E

2

35	 76

E
1
	 E

2

30	 88

E
1
	 E

2

30	 89

E
1
	 E

2

52	 96

 E
1
/E

2

33/77

 E
1
/E

2

35/76

 E
1
/E

2

30/88

 E
1
/E

2

30/89

 E
1
/E

2

52/96

นกกาบบัว แย้สงขลา น�้าตกสวนตูล พืชอาหารสัตว์

1.	ช้าง

2.	นกกาบบัว

3.	แย้สงขลา

4.	น�้าตกสวนตูล

5.	พืชอาหารสัตว์

ช้าง

นกกาบบัว

แย้สงขลา

น�้าตกสวนตูล

พืชอาหารสัตว์

+1

+1

+1

+1

+1

สอดคล้อง

สอดคล้อง

สอดคล้อง

สอดคล้อง

สอดคล้อง

84

99

96

15

70

ความเชื่อมั่นสูง

ความเชื่อมั่นสูง

ความเชื่อมั่นสูง

ความเชื่อมั่นต�่ามาก

ความเชื่อมั่นสูง

สอดคล้อง

สอดคล้อง

สอดคล้อง

สอดคล้อง

สอดคล้อง

สอดคล้อง

สอดคล้อง

สอดคล้อง

สอดคล้อง

สอดคล้อง

แปลผล

ความเชื่อมั่น

ผู้เชี่ยวชาญคนที่	1

ร้อยละ แปลผล

ผู้เชี่ยวชาญคนที่	1 ผู้เชี่ยวชาญคนที่	1
ดัชนีความสอดคล้อง	

(IOC)
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ตารางที่ 5 แสดงผลสัมฤทธิ์ก่อนและหลังการใช้ชุดความรู้เรื่อง	สวนสัตว์สงขลา

	 ผลการหาความตระหนกัต่อชดุความรู	้เรือ่งสวนสตัว์สงขลา	โดยสร้างแบบวดัความตระหนกัมาตราส่วนประมาณค่า	5	ระดบั	

ได้ผลดังตารางที่	6

ตารางที่ 6	แสดงผลการวัดความตระหนักของชุดการเรียนรู้เรื่อง	สวนสัตว์สงขลา

เรื่อง

เรื่อง ระดับความตระหนัก

ช้าง

นกกาบบัว

แย้สงขลา

น�้าตกสวนตูล

พืชอาหารสัตว์

ช้าง

นกกาบบัว

แย้สงขลา

น�้าตกสวนตูล

พืชอาหารสัตว์

3.33

3.50

3.03

2.90

5.20

3.84

3.94

1.06

3.98

3.97

1.596

1.30

1.516

1.52

2.439

0.990

1.050

0.930

0.970

0.850

มาก

มาก

มาก

มาก

มาก

7.70

7.60

8.83

9.0

9.56

0.836

0.64

0.741

5.33

0.812

131

125

173

184

131

643

15,625

1,085

1,195

731

15.29

14.67

18.09

7.84

10.21

2.756

2.756

2.756

2.756

2.756

0.01

0.01

0.01

0.01

0.01

นัยส�าคัญ

ทางสถิติ

ก่อนทดลอง

ค่าเฉลี่ย

X−

X−

X−S.D.

S.D.

S.D.
∑ ∑D D2

t df
หลังทดลอง

อภิปรายผลการวิจัย
	 1.	ด้านความเชื่อมั่น

	 จากตารางที่	3	ผลการหาความเชื่อมั่นของชุดการเรียนรู้	

เรื่องสวนสัตว์สงขลาพบว่า	มีความเชื่อมั่นสูง	4	เรื่อง	คือ	ช้าง	

นกกาบบัว	แย้สงขลา	และพืชอาหารสัตว์	และมีความเชื่อมั่น 

ต�่ามาก	 เรื่องน�้าตกสวนตูล	ทั้งนี้อาจจะเป็นเพราะว่าแม้น�้าตก

เป็นเร่ืองทั่วไปที่ทุกคนสามารถมีความรู ้พื้นฐานในระดับที ่

ใกล้เคียงกันได้	แต่ชุดความรู้ได้น�าเสนอเนื้อหาเป็นการเฉพาะ

ของน�้าตกสวนตูลท่ีมีความเกี่ยวข้องกับประวัติศาสตร์เมือง

สงขลา	 และการน�าไปใช้ประโยชน์ในสวนสัตว์	 จึงท�าให้ผล

การวัด	2	ครั้งมีความแตกต่างกันมาก	แต่อย่างไรก็ตามเมื่อวัด

ประสิทธิภาพ	ผลสัมฤทธิ์	และความตระหนักพบว่าเรื่องน�้าตก

สวนตูล	ให้ผลไปในทิศทางเดียวกันกับอีกทั้ง	4	เรื่อง

	 2.	 ด้านประสิทธิภาพ

	 ผลการหาประสทิธภิาพของชุดการเรยีนรูพ้บว่าก่อนการ

เรียนรูม้ปีระสิทธภิาพต�า่กว่าเกณฑ์ทัง้	5	เรือ่ง	แต่หลงัการเรียนรู ้

สูงกว่าเกณฑ์ทั้ง	 5	 เรื่อง	 ทั้งนี้เนื่องจากกลุ่มตัวอย่างเป็นนัก

ท่องเที่ยวที่มีความแตกต่างทั้งในเรื่องของคุณวุฒิ	วัยวุฒิ	และ

มีพื้นฐานการรับรู้เกี่ยวกับสวนสัตว์ที่แตกต่างกันเนื่องจากการ

เรยีนรูใ้นสวนสตัว์ไม่ได้เป็นการจดัการเรยีนรูแ้บบเดียวกบัการ

ศึกษาในระบบ	 แต่เป็นการจัดการศึกษาตามอัธยาศัย	 ดังนั้น 

ประสิทธิภาพก่อนการเรียนรู้จึงต�่ากว่าเกณฑ์	 แต่เมื่อได้รับ 

ความรูจ้ากชดุการเรยีนรู้แลว้พบว่าประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์	

แสดงว่าชุดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้นประสบผลส�าเร็จในการใช้เพื่อ

การสร้างความรู้และความตระหนักให้กับนักท่องเที่ยว

	 เม่ือเปรียบเทียบกับการศึกษาในระบบที่มีการพัฒนา

ชุดความรู้ขึ้น	 เช่น	 การพัฒนาชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองของ

การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยในระดับ

มธัยมศกึษาตอนปลาย	พบว่ามปีระสิทธภิาพเป็นไปตามเกณฑ์	

80.00/80.80	 และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการเรียน
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สูงกว่าก่อนการเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติท่ีระดับ	 0.05	

(อภิชน	ฝ่ายรีย์,	2560)	หรือการสร้างชุดกิจกรรมเรื่อง	พืชใกล้

ตัวเราโดยใช้สวนพฤกษศาสตร์ของโรงเรียนเป็นแหล่งเรียนรู้

ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้	 (5E)	 พบว่า	

ประสทิธภิาพ	93.52/82.34	เป็นไปตามเกณฑ์มาตรฐาน	80/80	

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการเรียนสูงกว่าก่อนการเรียน

อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติท่ีระดับ	 0.01	 และมีความตระหนัก

อยู่ในระดับมากที่สุด	 (พัชรี	 แก้วอาภรณ์,	 2558)	 ซึ่งเห็นได้

ว่าการศกึษาตามแนวทางการศกึษาตามอธัยาศยัของสวนสตัว์

สงขลาสามารถสร้างความรูภ้ายหลงัการใช้ชดุความรูไ้ด้อย่างมี

ประสิทธิภาพเช่นเดียวกับการจัดการศึกษาในระบบ

	 3.	 ด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้

	 จากตาราง	t	ซึ่งมี	df	=	29	ระดับความเชื่อมั่น	0.01	มีค่า	

2.756	โดยค่า	t	ทีไ่ด้จากการค�านวณ	เรือ่ง	ช้าง,	นกกาบบวั,	แย้

สงขลา,	น�้าตกสวนตูล	และ	พืชอาหารสัตว์มีค่า	15.29,	14.67,	

18.09,	7.84	และ	10.21	ตามล�าดับ	ซึ่งมีค่าสูงกว่าค่า	t	ทั้ง	5	

เรื่อง	แปลว่าผลการทดสอบทั้ง	2	ครั้งมีความแตกต่างกัน	เชื่อ

ได้ร้อยละ	99	แสดงว่าการใช้ชุดความรู้ส�าหรับนักท่องเที่ยวที่

เข้ามาเที่ยวสวนสัตว์สงขลามีความรู้ขึ้นจริงร้อยละ	99	

	 เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู้ด้วยแบบทดสอบการ

เรยีนรูเ้รือ่งสวนสตัว์สงขลาพบว่า	ผลสมัฤทธิห์ลงัการเรยีนและ

ก่อนการเรียนของกลุ่มตัวอย่างมีความแตกต่างกันอย่างมีนัย

ส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	 0.01	 แสดงว่าชุดการเรียนรู้เรื่องสวน

สัตว์สงขลา	 สามารถท�าให้นักท่องเที่ยวเกิดความรู้	 เนื่องจาก

ผู้เรียนได้รับการให้ความรู้ผ่านชุดความรู้ที่สร้างขึ้นประกอบ

กบัค�าอธบิายของเจ้าหน้าทีส่วนสตัว์ทีร่บัผดิชอบในแต่ละเรือ่ง	

ท�าให้นกัท่องเทีย่วเกิดความสนใจและมอีสิระในการเรยีนรูต้าม

ความสามารถและความแตกต่างระหว่างบุคคลตามแนวทาง

การศึกษาตามอัธยาศัย	 โดยชุดความรู้สามารถใช้ได้กับนัก 

ท่องเที่ยวทุกกลุ่มที่มีความรู้พื้นฐานเก่ียวกับสวนสัตว์สงขลาที่

แตกต่างกนั	ผอบ	พวงน้อย	และคณะ	ทีพ่ฒันาหลกัสตูรและชุด

สื่อสารการเรียนรู้เรื่อง	ภาษาอังกฤษเทคนิคเพื่อการท่องเที่ยว 

เมืองไทยวิถีพุทธ	 โดยกลุ่มตัวอย่างคือมัคคุเทศก์ด้านการท่อง

เที่ยวพบว่า	 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ก่อนและหลังการศึกษา

เรียนรู ้	 มีความแตกต่างกันท่ีระดับความมีนัยส�าคัญ	 0.01	

(ผอบ	พวงน้อย	 และคณะ,	 2558)	 โดยการจัดการท่องเที่ยว

นอกจากความสนุกสนานเพลิดเพลินแล้ว	 นักท่องเท่ียวยัง

ต้องการได้ความรูจ้ากการท่องเทีย่วซ่ึงสอดคล้องกบัผลการวจิยั

ของ	อิทธิพล	 โกมิล	ที่ศึกษารูปแบบการท่องเที่ยวเชิงอนุรักษ์	

:	กรณีศึกษา	บ้านวังน�้ามอก	จังหวัดหนองคาย	พบว่านักท่อง

เที่ยวต้องการได้รับความรู้จากการท่องเที่ยวในด้านความรู้	

กระบวนการเรยีนรู	้การจดัการท่องเทีย่วเชิงนิเวศน์	โดยเฉพาะ

ต้องการให้เกดิกบัเยาวชนทีเ่ข้ามาเทีย่วในแหล่งท่องเทีย่ว	ผ่าน

การถ่ายทอดความรู้จากบุคลากรที่มีหน้าที่น�าเที่ยวในแหล่ง

ท่องเที่ยว	 (อิทธิพล	 โกมิล,	 2553)	 เพ่ือสร้างแรงจูงในในการ

ศกึษาเรียนรูด้้วยตนเอง	ซึง่เป็นแนวทางการศกึษาตามอธัยาศยั

และเป็นวิธีการสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้ด้วยสมรรถนะของ

ตนเองตามวิธีการเรียนรู้ที่เสนอโดย	จอห์น	มัลออฟ	และคณะ	

(Malouff	et	al.	2008)	

	 4.	 ด้านความตระหนัก

	 ผลการศึกษาความตระหนักของนักท่องเที่ยวที่เข้า

มาเท่ียวในสวนสัตว์สงขลาพบว่ามีความตระหนักในระดับ

มากทั้ง	 5	 เรื่อง	 ทั้งนี้เกิดจากการที่นักท่องเที่ยวได้รับความรู้ 

และความส�าคัญของเรื่องทั้ง	 5	 ผ่านชุดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้น	

ซึ่งมีเนื้อหาที่แสดงให้เห็นว่าทรัพยากรการเรียนรู้ในสวนสัตว์	

มีความส�าคัญธรรมชาติ	 รวมถึงการด�ารงชีวิตของทั้งสัตว์และ

มนุษย์อย่างไร	 และเน่ืองจากเป็นชุดการเรียนรู้ที่ออกแบบให้

เหมาะกับนักท่องเที่ยวท่ีมีความแตกต่างทั้งเพศ	 วัย	 และวุฒิ

การศึกษา	 ประกอบกับระยะเวลาที่จ�ากัดในการเข้ามาเที่ยว

ในสวนสัตว์สงขลา	 จึงเป็นชุดการเรียนรู้ที่เหมาะกับแนวทาง

การจัดการศึกษาตามอัธยาศัย	 จึงท�าให้ความตระหนักของ

นักท่องเที่ยวที่มีต่อทรัพยากรการท่องเที่ยวอยู่ในระดับมาก	

ซึ่งสอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้และความตระหนักต่อการ

อนุรักษ์ทรัพยากรนันทนาการฐานป่าไม้ของผู้มาเยือนน�้าตก

โตนงาช้าง	 จังหวัดสงขลา	 (ศุทรา	 สุนันทกรญ์,	 2555)	 ซ่ึงตั้ง

อยู่บนฐานทรัพยากรธรรมชาติในเขตภูมิศาสตร์เดียวกัน	 และ

สอดคล้องกับผลการศึกษาของยุพิน	 อ่อนแก้ว	 และ	 โชคชัย	 

สุเวชวัฒนกูล	(ยุพิน	อุ่นแก้ว	และ	โชคชัย	สุเวชวัฒนกูล,	2560)	

ที่พบว่าความตระหนักเกิดขึ้นจากตัวบ่งชี้ด้านปฏิสัมพันธ์

ระหว่างนักท่องเที่ยว	 ผู้น�าเที่ยว	 และส่ือการเรียนรู้	 ที่ท�าให้

นักท่องเที่ยวเข้าใจอย่างลึกซึ้งในพื้นที่ท่องเที่ยว	 โดยเฉพาะ

เอกลักษณ์ของสถานที่ท่องเที่ยว	 อันน�าไปสู่แหล่งท่องเที่ยว

เชิงสร้างสรรค์	 นอกจากน้ันการท่องเที่ยวในสวนสัตว์สงขลา	

เป็นการท่องเที่ยวในเวลากลางวันที่ท�าให้ผู้ให้บริการสามารถ

ดูแลนักท่องเที่ยวได้ทั่วถึง	 ทั้งในแง่ของการให้ข้อมูลความรู้	

การดแูละความปลอดภัย	รวมถงึการป้องกนัระวังไม่ให้นกัท่อง
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เที่ยว	แสดงพฤติกรรมที่ไม่เหมาะสมในการท่องเที่ยว	เช่น	การ

ท่องเที่ยวดูหิ่งห้อยในเวลากลางคืนที่ตลาดน�้าอัมพวา	 จังหวัด

สมทุรสงคราม	ทีน่กัท่องเทีย่วส่องแสงไฟแรงสงูขณะชมหิง่ห้อย	

พฤติการณ์ดังกล่าวท�าให้ความตระหนักต่อการท่องเที่ยวเชิง

อนุรักษ์อยู่ในระดับปานกลาง	(อมรศิริ	ดวงดี,	2555)	ดังนั้นจึง

เห็นได้ว่าการให้ความรู้เก่ียวกับทรัพยากรการท่องเที่ยวต่อนัก

ท่องเที่ยว	 จึงมีความจ�าเป็นในการสร้างความตระหนักให้เกิด

ขึ้นกับนักท่องเที่ยว
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ยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้ 2
Educational Management Strategy for Community Development of Vocational 

Education Institute Southern Region 2

ผู้วิจัย		 ราวี		ซามี1				 	 	 	 	 	 	 rawee		samee1

	 	 กฤษณา		ปลั่งเจริญศรี2		 	 	 	 	 Grissana		Prungcharoensri2

	 	 วิเชียร		ศรีพระจันทร์3				 	 	 Wichian		Sriprachan3

บทคัดย่อ
	 กระทรวงศกึษาธกิารได้ให้ความส�าคญัต่อการพฒันาด้านการศกึษาในสายวชิาชพี	โดยมหีน่วยงานส�านกังานคณะกรรมการ

การอาชีวศึกษาเป็นองค์กรขับเคลื่อนนโยบายดังกล่าว	สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	 เป็นสถาบันอาชีวะที่มีจ�านวนบุคลากร		

นักศกึษาและงบประมาณมากทีส่ดุในบรรดาสถาบนัอาชวีะภาคใต้		ดงันัน้การบรหิารจัดการท่ีมรีะสทิธภิาพจงึต้องใช้ยทุธศาสตร์ที่

ดเีป็นแนวทางในการด�าเนนิงาน	การวจิยัครัง้นีม้วีตัถปุระสงค์เพือ่	1)	ศึกษาบรบิทการจดัการศึกษาเพือ่พฒันาท้องถิน่ของสถาบนั

การอาชีวศกึษาภาคใต้	2	และ	2)	จดัท�าแผนยทุธศาสตร์การจดัการศึกษาเพือ่พฒันาท้องถิ่นของสถาบนัการอาชีวศกึษาภาคใต้	2	

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยแบ่งออกเป็น	2	กลุ่มคือ	(1)	กลุ่มผู้บริหารกลุ่มคณาจารย์	ผู้ปกครองและนักเรียนของสถานศึกษาใน

สงักดัสถาบนัการอาชวีศกึษาภาคใต้	2	จ�านวน	294	คน	ใช้วธิกีารสุม่ตวัอย่างแบบชัน้ภูมใิช้แบบสอบถามในการเกบ็ข้อมลู	(2)	กลุ่ม

นกัวชิาการผูท้รงคณุวฒุด้ิานการจดัการศกึษาด้านอาชวีะ	จ�านวน	14	คนใช้วธิกีารสมัภาษณ์เชงิลกึและการสนทนากลุม่	สถติทิีใ่ช้

ในการวิเคราะห์ข้อมูล	ได้แก่	ค่าเฉลี่ย	และค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน	การวิเคราะห์จุดแข็ง	จุดอ่อน	โอกาส	และภาวะคุกคาม	โดยใช้

ตาราง	TOWS	Matrix	Method	ผลการวิจัยพบว่า	1)	บริบทการจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษา

ภาคใต้	2	มีองค์ประกอบที่ส�าคัญ	ได้แก่		การบริหารงานการศึกษาทั่วไป	การบริหารงานด้านวิชาการ	หลักสูตรการเรียนการสอน	

ที่มีความยืดหยุ่นเหมาะสมกับบริบทของพื้นที่	 ด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา	 สถานที่ศึกษา/บรรยากาศในสถานศึกษา/

ห้องเรียนการบริหารงบประมาณบุคลากรนักเรียนอุปกรณ์	สื่อการเรียนการสอน	และเทคโนโลยีที่ใช้กฎ	ระเบียบ	ข้อบังคับต่าง	ๆ 	 

ยังไม่มีความพร้อมในการบริหารจัดการเพ่ือก่อให้เกิดประสิทธิภาพในการด�าเนินงาน	 2)	 แผนยุทธศาสตร์ภายใต้ช่ือยุทธศาสตร	์

TAMPS	ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีจุดมุ่งหมายให้บุคลากรและผู้เรียนของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	สามารถบริหารจัดการการ

ศึกษาได้อย่างมีประสิทธิภาพ	ประกอบด้วยยุทธศาสตร์ย่อย	5	ด้าน	ได้แก่	(1)	T	(Teaching	Aid	and	Environmental)	หมายถึง	

ยทุธศาสตร์ด้านอปุกรณ์การเรยีนการสอนและสภาพแวดล้อม	(2)		A	(Administrative)	หมายถงึ	ยทุธศาสตร์ด้านการบรหิาร	(3)	

M	(Measurement	and	Evaluation)	หมายถงึ	ยทุธศาสตร์ด้านการวดัและประเมนิผล	(4)	P	(Personnel)	หมายถงึ	ยทุธศาสตร์

ด้านบุคลากรและผู้เรียน	และ	(5)	S	(Syllabus)	หมายถึง	ยุทธศาสตร์ด้านหลักสูตรการเรียนการสอน	แผนยุทธศาสตร์ทั้ง	5	ด้าน

ทีผู่ว้จัิยพฒันาขึน้สามารถน�าไปใช้เป็นตัวแบบในการก�าหนดยทุธศาสตร์เพือ่ยกระดบัประสทิธภิาพในการบรหิารจดัการและเป็น

กลไกลในการขับเคลื่อนนโยบายของส�านักงานคณะกรรมการอาชีวศึกษาให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น

ค�าส�าคัญ:	ยุทธศาสตร์,	การจัดการศึกษา,	การพัฒนา,	ท้องถิ่น,	อาชีวศึกษา,	ภาคใต้	2

1นักศึษาหลักสูตรดุษฎีบัณฑิต	สาขาวิชานวัตกรรมการจัดการ	มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา
2อาจารย์	สาขาวิชานวัตกรรมการจัดการ	มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา
3รองศาสตราจารย์	ดร.	สาขาวิชานวัตกรรมการจัดการ	มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา
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Abstract
	 The	Ministry	of	Education	has	given	importance	to	the	policy	on	vocational	education	development	

with	 the	Office	of	 the	Vocational	 Education	Commission	 as	 the	work	 agency	 to	 implement	 the	policy.		

The	Vocational	Education	Institute	Southern	Region	2	is	a	vocational	education	institute	with	the	largest	 

numbers	of	personnel	and	students,	and	largest	amount	of	budget	among	vocational	education	institutes	

in	the	Southern	Region.		As	such,	it	needs	to	use	good	educational	management	strategy	as	the	guideline	

for	 its	operation	in	order	to	achieve	effective	and	efficient	educational	management.		The	objectives	of	

this	research	were	1)	to	study	the	context	of	educational	management	for	community	development	of	the	

Vocational	Education	Institute	Southern	Region	2;	and	2)	to	develop	an	educational	management	strategy	

plan	for	community	development	of	the	Vocational	Education	Institute	Southern	Region	2.	The	research	

sample	comprised	two	groups:	(1)	a	group	for	survey	study,	using	a	questionnaire	as	the	data	collecting	

instrument,	 consisting	 of	 294	 administrators,	 instructors,	 parents,	 and	 students	 of	 vocational	 education	

institutes	 under	 the	 Vocational	 Education	 Institute	 Southern	 Region	 2,	 obtained	 by	 stratified	 random	 

sampling;	 and	 (2)	 a	 group	 for	 in-depth	 interviews	 and	 focus	 group	 discussion	 consisting	 of	 14	 experts	

on	 vocational	 education	management.	 Statistics	 employed	 for	 data	 analysis	were	 the	mean,	 standard	 

deviation,	and	analysis	of	strengths,	weaknesses,	opportunities,	and	threats	with	the	use	of	TOWS	Matrix	Method.	 

Research	results	were	as	follows:	1)	The	context	of	educational	management	for	community	development	

of	the	Vocational	Education	Institute	Southern	Region	2	was	composed	of	two	components,	namely,	the	

component	that	was	flexible	and	appropriate	for	the	local	context,	which	consisted	of	general	education	

management,	academic	management,	and	curriculum	and	instruction;	and	the	component	that	was	still	

not	appropriate	and	not	ready	for	effective	management,	which	consisted	of	educational	evaluation	and	

management,	buildings	and	facilities/educational	climate	in	the	institute/classrooms/budget	management,	

personnel,	students,	instructional	media	and	equipment,	instructional	technology,	and	the	enforcement	of	

rules	and	regulations.		2)	The	strategy	plan	under	the	name	of	TAMPS,	developed	by	the	researcher	with	

the	objective	to	enable	the	personnel	and	students	of	the	Vocational	Education	Institute	Southern	Region	

2	to	efficiently	carry	out	educational	management,	was	composed	of	5	sub-strategies:		(1)	T	(Teaching	Aid	

and	Environment)	meaning	the	strategy	on	teaching	aids	and	environment;	(2)	A	(Administrative)	meaning	

the	strategy	on	administration;	(3)	M	(Measurement	and	Evaluation)	meaning	the	strategy	on	measurement	

and	administration;	(4)	P	(Personnel)	meaning	the	strategy	on	personnel	and	students;	and	(5)	S	(Syllabus)	

meaning	 the	strategy	on	curriculum	and	 instruction.	 	The	5	sub-strategies	developed	by	 the	 researcher	

could	be	applied	as	the	prototype	for	determination	of	the	strategy	for	upgrading	educational	management	 

efficiency	 and	 for	 being	 the	mechanism	 for	mobilization	 of	 the	 policy	 of	 the	Office	 of	 the	 Vocational	 

Education	Commission	more	efficiently.

Keywords:	 Strategy,	Educational	management,	Community	development,	Vocational	Education	 Institute	 

	 Southern	Region	2
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บทน�า
	 สมาคมประชาชาติแห ่งเอเชียตะวันออกเฉียงใต ้	 

(Association	 of	 Southeast	 Asian	 Nations:	 ASEAN)	

หรืออาเซียนก่อตั้งข้ึนโดยปฏิญญากรุงเทพฯ	 (Bangkok	 

Declaration)	เมื่อวันที่	8	สิงหาคม	พ.ศ.	2510	(ค.ศ.	1967)	

โดยในปัจจุบันมีจ�านวนประเทศสมาชิกท้ังหมด	 10	 ประเทศ	

ได้แก่	 อินโดนีเซีย	 มาเลเซีย	 สิงคโปร์	 ฟิลิปปินส์	 บรูไนดารุส

ซาลาม	 เวียดนาม	 ลาว	 พม่า	 กัมพูชา	 และไทย	 ตลอดระยะ

เวลากว่า	 40	 ปี	 แห่งการก่อตั้ง	 อาเซียนได้เผชิญกับความ

เปลี่ยนแปลงของโลกและภูมิภาคมาอย่างต่อเน่ือง	 จากจุด 

เริ่มต้นของการมุ่งเน้นในการสร้างความร่วมมือทางการเมือง

และความม่ันคงร่วมกันในระยะแรกได้ปรับเปลี่ยนไปสู่ความ

ร่วมมอืในด้านอืน่	ๆ 	โดยเฉพาะเศรษฐกจิมากข้ึน	ดงันัน้ผูน้�าของ

ประเทศสมาชิกอาเซียนจึงได้ก�าหนดและวางแผนเพื่อพัฒนา

และยกระดับความร่วมมือระหว่างกันไปสู่ทิศทางที่ก้าวหน้า

อีกระดับหนึ่งด้วยการจัดตั้งประชาคมอาเซียน	 (ASEAN	 

Community:	 AC)	 ขึ้น	 เพื่อสนับสนุนการรวมตัวและความ

ร่วมมือระหว่างกันอย่างรอบด้าน	 ประกอบด้วย	 3	 เสาหลัก	

(กระทรวงมหาดไทย,	2555:	1-4)	ได้แก่	

	 1.		ประชาคมการเมอืงและความมัน่คงอาเซยีน	(ASEAN	

Political-Security	 Community:	 APSC)	 มีเป้าหมายเพื่อ

ให้อาเซียนเป็นสังคมท่ีมีความไว้เน้ือเชื่อใจซ่ึงกันและกัน	 มี

เสถียรภาพ	สนัตภิาพ	และความปลอดภยัในชวีติและทรพัย์สิน	

ประชาคมการเมืองและความมั่นคงอาเซียน	 ซึ่งประกอบด้วย

องค์ประกอบ	3	ด้าน	ได้แก่	

	 	 1.1		การเป็นประชาคมทีม่กีฎเกณฑ์	บรรทดัฐานและ

ค่านิยมร่วมกัน	

	 	 1.2		การเป็นภมูภิาคทีม่เีอกภาพ	สงบสขุ	และมคีวาม

แข็งแกร่ง	พร้อมรับผิดชอบร่วมกัน	

	 	 1.3		การด�าเนินบทบาทที่ส�าคัญในเวทีระดับภูมิภาค

และระดบัระหว่างประเทศเพือ่ส่งเสรมิผลประโยชน์ร่วมกนัของ

อาเซียน

	 2.	 ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน	 (ASEAN	 Economic	

Community:	 AEC)	 เพื่อท�าให้ภูมิภาคอาเซียนมีความม่ันคง	

มั่งคั่ง	และสามารถแข่งขันกับภูมิภาคอื่น	ๆ	ได้	โดยสร้างความ

ร่วมมือที่ครอบคลุมถึงการพัฒนาและเสริมสร้างสมรรถนะ

ทรัพยากรมนุษย์	ความตกลงด้านคุณสมบัติวิชาชีพ	การหารือ

นโยบายทางการเงินและเศรษฐกิจมหภาคกันอย่างใกล้ชิด	 

มาตรการทางการเงินด้านการค้า	 ความเช่ือมโยงด้านการ

ส่ือสารและโครงสร้างพื้นฐาน	 การพัฒนาการท�าธุรกรรมทาง

อเิลก็ทรอนกิส์	และการส่งเสรมิบทบาทของภาคเอกชนในการ

ก่อตั้งประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน	เป็นต้น

	 3.	 ประชาคมสังคมและวัฒนธรรมอาเซียน	 (ASEAN	

Socio-Cultural	Community:	ASCC)	เพื่อยกระดับคุณภาพ

ชีวิตของประชาชน	 ส่งเสริมการใช้ทรัพยากรธรรมชาติอย่าง

ยัง่ยนื	และเสรมิสร้างอตัลกัษณ์ทางวฒันธรรมของอาเซยีนโดย

ให้ความส�าคญักบัการพฒันาทรพัยากรมนษุย์	การคุม้ครองและ

สวสัดกิารสงัคม	ความยตุธิรรมและสทิธ	ิการส่งเสริมความยัง่ยนื

ด้านสิ่งแวดล้อม	และการสร้างอัตลักษณ์อาเซียน

	 ภายใต้การพัฒนาไปสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียนตาม

ข้อตกลงร่วมกัน	 ท�าให้ประชาคมอาเซียนได้รับความสนใจ

จากทั่วโลกและได้รับการกล่าวถึงเป็นอย่างมากในปัจจุบัน	

เนือ่งจากการเปิดประชาคมเศรษฐกิจอาเซยีนจะน�ามาซึง่ความ

เปลี่ยนแปลงภายในภูมิภาคอย่างกว้างขวาง	 โดยแนวโน้มการ

พัฒนาท่ีส�าคัญอันจะเกิดจากประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน	

ได้แก่	การจัดระบบและการเพิ่มขึ้นของการค้า	การลงทุนและ

การบริการระหว่างประเทศ	การพัฒนาโครงสร้างพื้นฐานและ

ขยายตวัของเมอืง	การบรหิารงานชายแดน	การปฏสิมัพนัธ์ทาง

สังคมอย่างใกล้ชิด	 การเคล่ือนย้ายคน	 และการเปล่ียนแปลง

ด้านเทคโนโลยีและการสื่อสาร	

	 ในปี	 พ.ศ.	 2558	 (ค.ศ.	 2015)	 เป็นปีที่จะมีการ

เปิดประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน	 (ASEAN	 Economic	 

Community:	AEC)	ซึ่งทุกประเทศในกลุ่มอาเซียนต้องปฏิบัติ

ตามข้อตกลงที่ผู ้น�าอาเซียนได้ลงนามในกฎบัตรอาเซียน	

(ASEAN	 Charter)	 รวมถึงประเทศไทยซึ่งเป็นหนึ่งในสมาชิก

ประชาคมอาเซยีนด้วย	โดยมผีลบงัคับใช้อย่างเป็นทางการเมือ่

วันที่	 15	 ธันวาคม	 พ.ศ.	 2551	 ซ่ึงผลจากการเปิดประชาคม

เศรษฐกิจอาเซียนจะท�าให้มีการเปิดการค้าเสรี	 แรงงานฝีมือ

ในประเทศต่าง	 ๆ	 ที่อยู่ในกลุ่มประเทศอาเซียนจะสามารถ

โยกย้ายกันได้อย่างเสรี	นอกจากนี้การลงทุนข้ามประเทศก็จะ

เป็นไปได้ง่ายขึ้น	 และนั่นหมายความว่า	 การแข่งขันระหว่าง

องค์กรก็จะสูงขึ้น	เมื่อการแข่งขันมีสูงขึ้น	การพัฒนาศักยภาพ

ของทรัพยากรบุคคลจึงจ�าเป็นท่ีจะต้องมีมากขึ้นเช่นกัน	 ทั้ง

การพัฒนาความรู้	ความสามารถ	ทักษะ	และความช�านาญใน

งานต่าง	ๆ 	รวมถงึทกัษะด้านภาษาอังกฤษซึง่ถกูก�าหนดให้เป็น

ภาษากลางในการสื่อสารของประชาคมเศรษฐกิจอาเซียนด้วย	
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(ประชาคมอาเซียน,	2555)	

	 ประเทศไทยได้เตรียมความพร้อมในการเปิดประชาคม

เศรษฐกจิอาเซยีน	ในปี	พ.ศ.	2558	ภายใต้แผนพฒันาเศรษฐกจิ

และสังคมแห่งชาติฉบับที่	11	(พ.ศ.	2555	-2559)	ซึ่งเป็นแผน

ยทุธศาสตร์ทีช่ีน้�าทศิทางการพฒันาประเทศระยะกลางเพือ่มุง่

สูว่สิยัทศัน์ระยะยาวทีท่กุภาคส่วนในสงัคมไทยได้เหน็พ้องร่วม

กันโดยก�าหนดเป็นวิสัยทัศน์	ปี	พ.ศ.	2570	 (ค.ศ.	2027)	ซึ่ง

ก�าหนดไว้ว่า	 “คนไทยภาคภูมิใจในความเป็นไทยมีมิตรไมตรี

บนวถีิชวีติแห่งความพอเพยีงยดึมัน่ในวฒันธรรมประชาธปิไตย

และหลักธรรมาภิบาล	 การบริการสาธารณะขั้นพื้นฐานที ่

ทัว่ถึงมคีณุภาพ	สงัคมมคีวามปลอดภยัและมัน่คงอยูใ่นสภาวะ

แวดล้อมทีด่เีกือ้กลูและเอือ้อาทรซึง่กนัและกนั	ระบบการผลติ

เป็นมิตรกับสิ่งแวดล้อม	มีความมั่นคงด้านอาหารและพลังงาน

อยู่บนฐานทางเศรษฐกิจที่พึ่งตนเองและแข่งขันได้ในเวทีโลก

สามารถอยู่ในประชาคมภูมิภาค	 และโลกได้อย่างมีศักดิ์ศรี”	

ซึ่งแผนยุทธศาสตร์ในการพัฒนาประเทศไทยภายใต้แผน

พัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติฉบับท่ี	 11	 ประกอบด้วย	

(กระทรวงมหาดไทย,	2555,น	38-45)

	 ยุทธศาสตร์ที่		1		การสร้างความเป็นธรรมในสังคม

	 ยุทธศาสตร์ที่	 2	 ยุทธศาสตร์การพัฒนาคนสู่สังคมแห่ง

การเรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างยั่งยืน

	 ยุทธศาสตร์ที่	 3	 ยุทธศาสตร์ความเข้มแข็งภาคเกษตร

ความมั่นคงของอาหารและพลังงาน

	 ยุทธศาสตร์ที่	 4		ยทุธศาสตร์การปรบัโครงสร้างเศรษฐกจิ

สู่การเติบโตอย่างมีคุณภาพและยั่งยืน

	 ยุทธศาสตร์ที่		5	 ยทุธศาสตร์การสร้างความเชือ่มโยงกับ

ประเทศในภูมิภาคเพื่อความมั่นคงทางเศรษฐกิจและสังคม

	 ยุทธศาสตร์ที่		6	 ยุทธศาสตร ์การจัดการทรัพยากร 

ธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมอย่างยั่งยืน

	 ทั้งนี้	 จะเห็นได้ว่าการเตรียมความพร้อมในการเป็น

ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียนของประเทศไทยจะปรากฏ

อยู่ในทุกยุทธศาสตร์การพัฒนา	 เป็นการสะท้อนให้เห็นว่า

ประเทศไทยให้ความส�าคัญกับการเป็นประชาคมเศรษฐกิจ

อาเซียนอย่างมาก	 โดยเฉพาะในยุทธศาสตร์ท่ี	 5	 ยุทธศาสตร์

การสร้างความเชื่อมโยงกับประเทศในภูมิภาคเพื่อความมั่นคง

ทางเศรษฐกิจและสังคม	 ได้ระบุไว้ในแนวทางการด�าเนินงาน

ทีส่�าคญั	“การสร้างความพร้อมในการเข้าสูป่ระชาคมอาเซยีน”	

โดยผลักดันให้ไทยมีบทบาทน�าท่ีสร้างสรรค์ในเวทีระหว่าง

ประเทศในประชาคมอาเซียนซึ่งจะต้องมีการเตรียมการ	ได้แก่	

	 1.	 พัฒนาความร่วมมือระหว่างภาครัฐและภาคธุรกิจ

เอกชนที่มีศักยภาพในการร่วมพัฒนาบุคลากรในทุกภาคส่วน

เศรษฐกิจภาคการผลิตอุตสาหกรรมแปรรูปรวมทั้งผู้ประกอบ

การขนาดกลางและขนาดย่อม

	 2.	เสรมิสร้างความเข้มแขง็ให้สถาบนัการศกึษาทัง้ของรฐั

และเอกชนให้มีมาตรฐานเป็นท่ียอมรับในระดับสากล	 ตลอด

จนการยกระดับทักษะฝีมือแรงงานทักษะด้านภาษาและ

ความรอบรูด้้านภาษาขนบธรรมเนยีมประเพณีและวัฒนธรรม

เพื่อเตรียมความพร้อมของแรงงานไทยเข้าสู่ตลาดแรงงานใน

ภมูภิาคอาเซยีนโดยไทยมบีทบาทน�าในอาเซยีนร่วมกบัประเทศ

อื่นที่มีศักยภาพ

	 3.	 ก�าหนดมาตรฐานขั้นพื้นฐานของคุณภาพสินค้าและ

บริการเพื่อป้องกันสินค้าและบริการน�าเข้าที่ไม่ได้คุณภาพ

ทั้งในประเทศไทยและประเทศเพื่อนบ้านซึ่งอาจก่อให้เกิด

ภัยอันตรายต่อชีวิตและทรัพย์สินและก่อให้เกิดมลพิษต่อส่ิง

แวดล้อม	 ตลอดจนการก�าหนดระบบบริหารจัดการร่วมด้าน

การพัฒนาทักษะและด้านคุณสมบัติของแรงงานน�าเข้าเพื่อ

ให้ได้แรงงานที่มีคุณภาพและตรงกับความต้องการส�าหรับทุก

ประเทศ

	 กระทรวงศกึษาธกิารได้ให้ความส�าคัญต่อการตอบสนอง

การเตรียมความพร้อมในการเปิดประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน

ในปี	พ.ศ.	2558	ตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ

ฉบับที่	11	(พ.ศ.	2555	-2559)	ในยุทธศาสตร์ที่	2	ยุทธศาสตร์

การพฒันาคนสู่สงัคมแห่งการเรียนรูต้ลอดชวีติอย่างยัง่ยนื	และ

ยทุธศาสตร์ที	่5	ยทุธศาสตร์การสร้างความเชือ่มโยงกบัประเทศ

ในภมูภิาคเพือ่ความมัน่คงทางเศรษฐกจิและสงัคม	ในประเดน็

การเสรมิสร้างความเข้มแขง็ให้สถาบนัการศกึษาทัง้ของรฐัและ

เอกชนให้มมีาตรฐานเป็นทีย่อมรบัในระดับสากล	ตลอดจนการ

ยกระดับทักษะฝีมือแรงงานทักษะด้านภาษาและความรอบรู้

ด้านภาษาขนบธรรมเนียมประเพณีและวัฒนธรรมเพื่อเตรียม

ความพร้อมของแรงงานไทยเข้าสู ่ตลาดแรงงานในภูมิภาค

อาเซียนโดยไทยมีบทบาทน�าในอาเซียนร่วมกับประเทศอื่นที่

มีศักยภาพ	 ซ่ึงกระทรวงศึกษาธิการได้จัดท�าแผนยุทธศาสตร์

การพฒันาการศกึษาของกระทรวงศกึษาธกิาร	ฉบบัที	่11	พ.ศ.	

2555	–	2559	เพือ่รองรบัการเป็นประชาคมอาเซยีน	(กระทรวง

ศึกษาธิการ,	2555)	ได้แก่

	 ยุทธศาสตร์ที่	1	:	ยกระดับคุณภาพและมาตรฐานผู้เรียน	
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ครู	คณาจารย์	บุคลากรทางการศึกษาและสถานศึกษา

	 ยทุธศาสตร์ที	่2	:	ผลิตและพฒันาคุณภาพก�าลังคนรองรบั

การพัฒนาและเสริมสร้างศักยภาพการแข่งขันของประเทศ

	 ยุทธศาสตร์ที่	3	:	ส่งเสริมการวิจัยและพัฒนา	ถ่ายทอด

องค์ความรู้	เทคโนโลยีและนวัตกรรม

	 ยุทธศาสตร์ที่	4	:	ขยายโอกาสการเข้าถึงบริการทางการ

ศึกษา	และการเรียนรู้อย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต

	 ยทุธศาสตร์ที	่5	:	พฒันาระบบบริหารจดัการและส่งเสรมิ

ให้ทุกภาคส่วนมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา

	 กระทรวงศึกษาธิการ	 โดยส�านักงานคณะกรรมการการ

อาชีวศึกษาซึ่งเป็นหน่วยงานหนึ่งที่รับผิดชอบการจัดการด้าน

อาชีวศกึษาทีมุ่ง่ผลติก�าลงัคนระดับกลางในระดบัช่างฝีมอืและ

ช่าง	 เทคนิค	 มีหน้าที่หลักจัดการศึกษาวิชาชีพให้สอดคล้อง

กับความต้องการทางด้านเศรษฐกิจและสังคมของประเทศ	ได้

ตอบสนองนโยบายการพฒันาทรพัยากรมนษุย์	การศกึษา	และ

สาธารณสขุ	ตามแผนพัฒนาเศรษฐกจิและสงัคมแห่งชาต	ิฉบบั

ที่	11	 (พ.ศ.	2555	-2559)	ของส�านักงานคณะกรรมการการ

ศึกษาแห่งชาติ	 เพื่อการเพิ่มปริมาณและยกระดับทรัพยากร

มนุษย์ท่ีมีคุณภาพ	 ด้วยการเน้นในการปรับเปลี่ยนแนวทาง

การศึกษาเพื่อให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและ

สังคม	และเพื่อเป็นการเตรียมความพร้อมในการจัดการศึกษา

อาชีวศึกษาสู่การเปิดประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน	 ด้วยการ

จดัการอาชวีศึกษา	และการฝึกอบรมวชิาชพีในสถานศกึษาของ

รัฐ	 สถานศึกษาของเอกชน	 และสถานประกอบการ	 หรือโดย

ความร่วมมือระหว่างสถานศึกษากับสถานประกอบการ	 และ

ได้มแีนวทางในการปรบัหลกัสตูรประกาศนยีบตัรวชิาชีพชัน้สงู	

(ปวส.)	และประกาศนยีบตัรวชิาชพี	(ปวช.)	ซึง่เน้นสาระส�าคญั

ให้นักเรียน	 นักศึกษาที่จบออกไปต้องมีทักษะฝีมืออาชีพ	 มี

การเตรยีมความพร้อมเข้าสูป่ระชาคมอาเซยีน	โดยมกีารประกนั

คุณภาพว่าต้องมีความรู้พื้นฐานทางด้านภาษาเกี่ยวกับวิชาชีพ	

เพือ่ให้สามารถสือ่สารได้	มคีวามรูด้้านไอซทีเีพือ่งานอาชพีและ

มีทักษะการท�างานกับคนต่างวัฒนธรรม	 ซ่ึงจุดเน้นเหล่านี้จะ

สอดแทรกไปในทกุหลกัสตูรการเรยีนการสอนของอาชวีศกึษา	

นอกจากนี้ทุกหลักสูตรจะเน้นสอดแทรกเรื่องท่ีสังคมห่วงใย	

ทั้งปัญหาทางเพศ	 การทะเลาะวิวาท	 โดยจะจัดกิจกรรม

ทักษะชีวิตเพื่อลดปัญหาข้างต้นด้วย	 (ชัยพฤกษ์	 เสรีรักษ์,	 

2555)	ในการนี	้ส�านกังานคณะกรรมการการอาชีวศกึษา	(2555)	

ได้ก�าหนดแผนยุทธศาสตร์เพื่อการขับเคลื่อนนโยบายของ

ส�านักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา	 โดยล้อมาจากแผน

ยทุธศาสตร์การพัฒนาการศกึษาของกระทรวงศกึษาธกิาร	ฉบบั

ที	่11	พ.ศ.	2555	–	2559	ซึง่ประกอบด้วย	8	ยทุธศาสตร์	ได้แก่ 

	 ยุทธศาสตร์ที่	1	:	พัฒนาคุณภาพการศึกษาทุกระดับทุก

ประเภทมุ่งเป้าหมายนักเรียนเป็นศูนย์กลาง

	 ยทุธศาสตร์ที	่2	:	สร้างโอกาสทางการศกึษาแก่ประชาชน

ทุกกลุ่มอย่างเท่าเทียม

	 ยุทธศาสตร์ที่	3	:	ปฏิรูปครู	ยกฐานะครูและวิชาชีพครูให้

เป็นวิชาชีพชั้นสูง

	 ยุทธศาสตร์ที่	 4	 :	จัดการศึกษาระดับอุดมศึกษา	ระดับ

อาชีวศึกษา	 และการฝึกอบรมวิชาชีพ	 ให้สอดคล้องกับตลาด

แรงงานทั้งในเชิงปริมาณและคุณภาพ

	 ยทุธศาสตร์ที	่5	:	พฒันาการใช้เทคโนโลยสีารสนเทศเพือ่

ให้การศึกษาทัดเทียมนานาชาติ

	 ยุทธศาสตร์ที่	 6	 :	 สนับสนุนการพัฒนาเพื่อสร้างทุน 

ปัญญาชาติ

	 ยุทธศาสตร์ที่	 7	 :	 เพิ่มขีดความสามารถของทรัพยากร

มนุษย์เพื่อรองรับการเปิดเสรีประชาคมอาเซียน

	 ยุทธศาสตร์ที่	8	:		การประเมินยุทธศาสตร์การพัฒนา

	 สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 เป็นสถาบันการ

อาชีวศึกษาในสังกัดส�านักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา	

ในพื้นที่	5	จังหวัด	ได้แก่	จังหวัดระนอง	จังหวัดพังงา	จังหวัด

ภูเก็ต	 จังหวัดกระบี่	 และจังหวัดตรัง	 มีสถานศึกษาในสังกัด

สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	จ�านวน	7	แห่ง	ทั้งวิทยาลัย

เทคนิค	 วิทยาลัยอาชีวศึกษา	 และวิทยาลัยการอาชีพ	 โดย

สถาบันการศึกษาทุกแห่งล้วนแต่มุ่งเน้นในการพัฒนาคุณภาพ

การศึกษาสู่สากลอย่างต่อเน่ืองจนถึงปัจจุบันการด�าเนินการ

ดังกล่าวประสบผลส�าเร็จตามควร	โดยสถาบันการอาชีวศึกษา 

ภาคใต้	2	เป็นสถาบนัการศึกษาสายวิชาชพีทีม่กีารจดัหลักสูตร

การเรียนการสอนใน	 2	 ระดับ	 ได้แก่	 ระดับประกาศนียบัตร

วชิาชพีช้ันสูง	(ปวส.)	และระดบัประกาศนยีบตัรวชิาชพี	(ปวช.)	

โดยมีรูปแบบการจัดการอาชีวศึกษาและการฝึกอบรมวิชาชีพ

ใน	3	รูปแบบ	ได้แก่	

	 1.		การศกึษาในระบบ	เป็นการจดัการศกึษาวชิาชพีทีเ่น้น

การศกึษาในสถานศึกษาอาชีวศึกษาหรอืสถาบนัเป็นหลัก	โดยมี

การก�าหนดจุดมุ่งหมาย	วิธีการศึกษา	หลักสูตร	ระยะเวลาการ

วดัและการประเมนิผลทีเ่ป็นเงือ่นไขของการส�าเรจ็การศกึษาที่

แน่นอน
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	 2.		การศกึษานอกระบบ	เป็นการจดัการศกึษาวชิาชพีทีม่ี

ความยืดหยุ่นในการก�าหนดจุดมุ่งหมาย	รูปแบบ	วิธีการศึกษา	

ระยะเวลา	 การวัดและการประเมินผลท่ีเป็นเงื่อนไขของการ

ส�าเรจ็การศกึษา	โดยเนือ้หาและหลกัสตูรจะต้องมคีวามเหมาะ

สมและสอดคล้องกบัสภาพปัญหาและความต้องการของบคุคล

แต่ละกลุ่ม

	 3.	 การศึกษาระบบทวิภาคี	 เป็นการจัดการศึกษวิชาชีพ

ที่เกิดจากข้อตกลงระหว่างสถานศึกษาอาชีวศึกษาหรือ

สถาบันกับสถานประกอบการ	 รัฐวิสาหกิจ	 หรือหน่วยงาน

ของรัฐ	ในเรื่องการจัดหลักสูตร	การเรียนการสอน	การวัดและ

การประเมินผล	 โดยผู้เรียนใช้เวลาส่วนหนึ่งในสถานศึกษา

อาชวีศกึษาหรือสถาบนั	และเรยีนภาคปฏบิตัใินสถานประกอบ

การ	รัฐวิสาหกิจหรือหน่วยงานของรัฐ

	 สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 มีความพร้อมในการ

ตอบสนองแผนการพัฒนาการศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ	

และแผนยทุธศาสตร์เพือ่การขบัเคลือ่นนโยบายของส�านกังาน

คณะกรรมการการอาชวีศกึษา	โดยมเีป้าประสงค์เพือ่ให้ผูเ้รยีน

ได้รับการพัฒนาวิชาชีพตามความถนัดและความสนใจ	 การ

จัดการอาชีวศึกษาที่มีคุณภาพได้มาตรฐาน	 และบริการสังคม

และพัฒนาอาชีพแก่ชุมชน	 ซ่ึงการจัดการศึกษาเพื่อให้บรรลุ

ยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาท้องถ่ินของกระทรวง

ศึกษาธิการ	 และส�านักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาข้าง

ต้นอย่างเป็นรูปธรรมนั้น	 ในการนี้	 พบว่ายังไม่มีผู้ใดได้ระบุไว้

ว่า	ในการจัดท�าแผนยุทธศาสตร์ที่มีประสิทธิภาพควรจะมีการ

ก�าหนดแผนยุทธศาสตร์อย่างไร	 การน�าแผนไปสู่การปฏิบัติ	

และมกีารวดัและประเมนิผลอย่างไร	ซึง่สถาบนัการอาชวีศกึษา

ภาคใต้	2	ได้มีการจัดท�าแผนยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาเพื่อ

พัฒนาท้องถิ่น	 การน�าไปปฏิบัติ	 รวมถึงมีการวัดและประเมิน

ผลตามความเข้าใจของคณะผูบ้รหิารในแต่ละยคุสมยัท่ีได้มอบ

นโยบายไว้เป็นแนวทางให้สถานศึกษาในสังกัดท้ัง	 7	 แห่ง	 ได้

น�าไปจัดท�าเป็นแผนยุทธศาสตร์และกลยุทธ์ในแต่ละระดับ

ต่อไป	 โดยการขับเคลื่อนแผนยุทธศาสตร์การจัดการศึกษา

เพื่อพัฒนาท้องถิ่นตามนโยบายของคณะผู้บริหารในแต่ละ

สถานศึกษาก็ไม่อาจมั่นใจได้ว่ามีการด�าเนินการอย่างถูกต้อง	

หรือสามารถบรรลุเป้าประสงค์ของกระทรวงศึกษาธิการและ

ส�านักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาหรือไม่	 ทั้งน้ีหมาย

รวมถึงการด�าเนินนโยบายตามยุทธศาสตร์การพัฒนาท้องถิ่น

ตามอุดมการณ์ที่วางไว้	 อันเป็นเหตุให้เกิดความสูญเสียเวลา	

ทรัพยากรอันมีค่า	 และส่ิงต่าง	 ๆ	 ในการบริหารจัดการการ

ศึกษาได้	ด้วยเหตุนี้	สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	จึงต้อง

จัดให้มีก�าหนดแผนยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาเพื่อพัฒนา

ท้องถิ่นอย่างมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลมากยิ่งขึ้น	 ด้วย

การน�าหลกัการและทฤษฎกีารบรหิารการศกึษายคุใหม่ทีไ่ด้รบั

ความนิยม	และมีการน�าไปใช้แล้วประสบความส�าเร็จในหลาย

องค์กร	ได้แก่	กระบวนการบริหารเชงิกลยทุธ์	หรอืกระบวนการ

บริหารเชิงกลยุทธ์	(Strategic	Management)	มาประยุกต์ใช้

เป็นแนวทางในการก�าหนดแผนยุทธศาสตร์การจัดการศึกษา

เพื่อพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 เพื่อ

ให้ได้แผนยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาท้องถิ่นที่มี

ประสิทธิภาพสูงสุด	ซึ่งประกอบด้วย	7	ยุทธศาสตร์	ได้แก่	

	 ยุทธศาสตร์ที่	1	:		ปฏิรปูระบบการเรยีนรูใ้ห้สอดคล้องกบั

ความต้องการของตลาดแรงงานและเช่ือมต่อการเรียนรู้ตลอด

ชีวิต

	 ยุทธศาสตร์ที่		2	:	 เสริมสร้างโอกาสการศึกษาวิชาชีพ

อย่างเสมอภาค

	 ยุทธศาสตร์ที่	3	:		พฒันาคณุภาพก�าลงัคนอาชวีศกึษาทุก

ระดับ

	 ยุทธศาสตร์ที่		4	:		พฒันาระบบบรหิารจดัการทัง้ส่วนกลาง 

สถาบันการอาชีวศึกษา	และสถานศึกษาให้มีประสิทธิภาพ

	 ยุทธศาสตร์ที่	5	:		สร้างความเข้มแข็งเครือข่ายความ 

ร่วมมือการจัดการอาชีวศึกษาทั้งในและต่างประเทศ

	 ยุทธศาสตร์ที่	6	:	 จัดอาชีวศึกษาเพื่อสร้างเสริมความ 

มั่งคงของรัฐ

	 ยุทธศาสตร์ที่	7	:	 ผลักดันการบูรณาการการวิจัยและ

พัฒนา	 ถ่ายทอดองค์ความรู้และเทคโนโลยีเพื่อพัฒนาการ

อาชีวศึกษา

	 ส�าหรบัการวจิยัครัง้นี	้ผูว้จิยัในฐานะบคุลากรของสถาบนั

การศึกษาสังกัดสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 จึงมีความ

ตั้งใจที่จะจัดท�าและพัฒนายุทธศาสตร์การจัดการศึกษาเพื่อ

พัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ตาม

แนวทางของกระบวนการบรหิารเชงิกลยทุธ์	หรอืกระบวนการ

บริหารเชิงกลยุทธ์	 (Strategic	 Management)	 เพื่อให้ได้

ยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาท้องถิ่นของสถาบัน

การอาชีวศึกษาภาคใต้	2	ที่มีทิศทางที่เหมาะสม	และสามารถ

รองรับการแข่งขันในตลาดแรงงานได้อย่างมีศักยภาพเมื่อมี

การประชุมเปิดประชาคมเศรษฐกิจอาเซียนในปี	2558	กอปร
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กับต้องมีกลยุทธ์ระดับปฏิบัติการท่ีสอดคล้องกับแผนการ

พฒันาการศกึษาของกระทรวงศกึษาธกิาร	และแผนยทุธศาสตร์

เพื่อการขับเคลื่อนนโยบายของส�านักงานคณะกรรมการ

การอาชีวศึกษา	 และเพื่อให้สถานศึกษาในสังกัดสถาบันการ

อาชวีศกึษาภาคใต้	2	สามารถน�าไปสูก่ารปฏบิตัใินแต่ละระดบั

ได้อย่างถกูต้อง	เหมาะสมจนเกดิประสทิธภิาพและประสทิธผิล

สูงสุด	โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัยดังจะกล่าวในหัวข้อถัดไป

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
	 1)	 ศึกษาบริบทการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาท้องถิ่นของ

สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2

	 	 2)	 เพื่อจัดท�าแผนยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาเพื่อ

พฒันาท้องถิน่ของสถาบนัการอาชวีศกึษาภาคใต้	2	ทีเ่หมาะสม 

 1. ขอบเขตด้านเนื้อหา 

	 การวิจัยในครั้งนี้	 เป็นการศึกษาและวิเคราะห์เกี่ยวกับ

การจดัการศกึษาเพ่ือพฒันาท้องถ่ินของสถาบันการอาชวีศกึษา

ภาคใต้	 2	 ในปัจจุบัน	 เพื่อน�าข้อมูลท่ีได้รับมาจัดท�าแผน

ยทุธศาสตร์การจดัการศกึษาเพ่ือพฒันาท้องถิน่ของสถาบนัการ

อาชีวศึกษาภาคใต้	2	ที่เหมาะสม	โดยมีขอบเขตของเนื้อหาใน

การศึกษาวิจัยสอดคล้องตามแผนยุทธศาสตร์การพัฒนาการ

ศกึษาของกระทรวงศกึษาธกิาร	ฉบบัที	่11	พ.ศ.	2555	–	2559	

และแผนยทุธศาสตร์เพือ่การขบัเคลือ่นนโยบายของส�านกังาน

คณะกรรมการการอาชีวศึกษา	

 2. ขอบเขตด้านประชากร

	 ประชากรส�าหรบัวิจยัในครัง้นีค้อื	บคุลากรทางการศกึษา

ของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ผู้ทรงคุณวุฒิ	 และผู้ที่

เกี่ยวข้องกับสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	ซึ่งผู้วิจัยได้แบ่ง

ประชากรออกเป็น	2	กลุ่ม	ดังนี้

 กลุม่ท่ี 1	ประชากรส�าหรบัรปูแบบการวจิยัในข้อ	1.2	การ

ส�ารวจความคิดเหน็ต่อการจดัการศกึษาเพือ่พฒันาท้องถิน่ของ

สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	และปัญหาและอุปสรรคของ

การจดัการศกึษาเพ่ือพฒันาท้องถ่ินของสถาบันการอาชวีศกึษา

ภาคใต้	2	ในปัจจุบัน	แบ่งออกเป็น	3	กลุ่ม	ได้แก่	

	 1)	 กลุ ่มผู ้บริหารของสถานศึกษา	 ในสังกัดสถาบัน

การอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 หรือผู้ที่ได้รับมอบหมายงานด้าน

แผนและนโยบาย	 ซึ่งผู้วิจัยคัดเลือกกลุ่มตัวอย่างในการแจก

แบบสอบถามด้วยวิธีการสุ่มเลือกแบบเจาะจง	 (Purposive	

Random	 Sampling)	 เพื่อให้ได้ข้อมูลตรงกับวัตถุประสงค์

การวจิยัในครัง้นี	้กลุม่ตวัอย่างในกลุม่ผูบ้รหิารสถานการศกึษา	

จ�านวนทั้งสิ้น	14	คน	แบ่งเป็นวิทยาลัยละ	2	คน

	 2)	 กลุ่มคณาจารย์ในสถานศึกษาในสังกัดสถาบันการ

อาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ซ่ึงผู้วิจัยคัดเลือกกลุ่มตัวอย่างในการ

แจกแบบสอบถามด้วยวธิกีารสุม่อย่างง่าย	(Simple	Random	

Sampling)	ด้วยการจบัฉลากรายช่ือคณาจารย์ของสถาบนัการ

อาชีวศกึษาภาคใต้	2	เพือ่เปิดโอกาสให้ประชากรทกุคนมโีอกาส

ได้รบัเลือกเป็นกลุ่มตวัอย่างเท่า	ๆ 	กนั	โดยกลุ่มตวัอย่างในกลุ่ม

คณาจารย์มีจ�านวน	70	คน	แบ่งเป็นวิทยาลัยละ	10	คน

	 3)	 ผู ้ปกครองและนักเรียนที่ ศึกษาในสถาบันการ

อาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ซ่ึงผู้วิจัยคัดเลือกกลุ่มตัวอย่างในการ

แจกแบบสอบถามด้วยวิธีการสุ่มแบบบังเอิญ	 (Accidental	

Random	Sampling)	เพื่อให้เกิดความสะดวก	รวดเร็วในการ

เก็บรวบรวมข้อมูล	 โดยผู้วิจัยจะท�าการคัดเลือกกลุ่มตัวอย่าง

ให้ตรงกับคุณสมบัติตามที่การวิจัยในครั้งนี้ก�าหนดไว้	ได้แก่

	 	 (1)	 กลุ่มตัวอย่างต้องเป็นผู้ปกครองของนักเรียนที่

ศึกษาอยู่ในสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ในปีการศึกษา	

2557	 โดยก�าหนดกลุ่มตัวอย่างจ�านวน	 105	 คน	 แบ่งเป็น

วิทยาลัยละ	15	คน

	 	 (2)	กลุ่มตวัอย่างต้องเป็นนกัเรยีนทีศึ่กษาอยูใ่นสถาบนั

การอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ในปีการศึกษา	 2557	 โดยก�าหนด

กลุ่มตัวอย่างจ�านวน	 105	 คน	 แบ่งเป็นวิทยาลัยละ	 15	 คน 

กลุ่มที่	 2	 ประชากรส�าหรับรูปแบบการวิจัยข้อ	 1.4	 ซ่ึงเป็นผู้

ยืนยันความเหมาะสมของแผนยุทธศาสตร์การจัดการศึกษา

เพือ่พฒันาท้องถิน่ของสถาบนัการอาชวีศึกษาภาคใต้	2	ทีผู้่วจิยั

ได้สร้างขึ้น	จ�านวนทั้งสิ้น	4	คน	ได้แก่	ผู้ทรงคุณวุฒิที่มีความ

เช่ียวชาญในการจัดการศึกษาในระดับอาชีวศึกษา	 จ�านวน	 2	

คน	 และผู้บริหารและบุคลากรในสถานศึกษาในสังกัดสถาบัน

การอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	จ�านวน	2	คน	 โดยกลุ่มตัวอย่างใน

ขั้นตอนน้ีต้องไม่เคยเป็นกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยคร้ังน้ีมาก่อน	

และมีคุณสมบัติดังนี้

	 1)	 เป ็นคณะกรรมการบริหารจากส�านักงานคณะ

กรรมการการอาชีวศึกษา	 และ/หรือ	 สถาบันการอาชีวศึกษา

ภาคใต้	2	ซึง่มปีระสบการณ์เกีย่วกบัการจดัการศกึษาในสถาบนั

การอาชีวศึกษา	และ/หรือ

	 2)		เป็นนักวิชาการด้านอาชีวศึกษามีความรู้	ความเข้าใจ

ในการจัดการศึกษาในระดับอาชีวศึกษา	 ซึ่งมีประสบการณ์

ท�างานในสถาบนัอาชวีศกึษามาแล้วไม่ต�า่กว่า	10	ปี	และ/หรอื
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	 3)	 เป็นผู ้บริหารหรือนักวิชาการด้านการศึกษาของ 

หน่วยงานการปกครองส่วนท้องถิ่น	

 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย

	 ผู ้วิจัยสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยให้ครอบคลุมท้ัง

วัตถุประสงค์ของการวิจัย	 และกรอบแนวคิดในการวิจัย	 โดย

เครือ่งมอืทีใ่ช้ในการวจิยัในครัง้นีแ้บ่งออกเป็น	4	รายการ	ได้แก่

	 1.		การเก็บข้อมูลจากการสังเกต	(Observe	Research)	

เครือ่งมอืในการวจิยัคอื	แบบฟอร์มส�าหรบัการสงัเกตสภาพการ

จดัการศกึษาเพ่ือการพัฒนาท้องถ่ินของสถาบันการอาชวีศกึษา

ภาคใต้	2	ซึ่งเป็นแบบรายการเลือกตอบ	(Check	List)

	 2.		การวิจัยเชิงปริมาณ	(Quantitative	Research)	เพื่อ

ส�ารวจความคิดเห็นที่มีต่อสภาพการจัดการศึกษา	และปัญหา

และอุปสรรคของการจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถิ่น

ของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	 เครื่องมือในการวิจัยคือ	

แบบสอบถาม	(Questionnaire)	

	 แบบสอบถามส�าหรับการวิจัยในครั้งนี้มีทั้งหมด	 3	 ส่วน	

ได้แก่

	 ส่วนที	่1	ข้อมลูพืน้ฐานเกีย่วกบัสถานภาพส่วนบคุคลของ

ผู้ตอบแบบสอบถาม	จ�านวน	5	ข้อ

	 ส่วนที่	 2	 ความคิดเห็นของผู้ที่เกี่ยวข้องกับสถาบันการ

อาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ท่ีมีต่อสภาพการจัดการศึกษาเพื่อการ

พฒันาท้องถิน่ของสถาบนัการอาชวีศกึษาภาคใต้	2	และปัญหา

และอุปสรรคของการจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถ่ินของ

สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	ในปัจจุบัน	จ�านวน	5	ด้าน	มี

ข้อค�าถามทั้งสิ้น	45	ข้อ	ได้แก่

	 1)	 ด้านการบริหารการศึกษา	จ�านวน	12	ข้อ

	 2)	 ด้านวิชาการ	จ�านวน	13	ข้อ

	 3)	 ด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา	จ�านวน	8	ข้อ

	 4)	 ด้านสถานที่ศึกษา	จ�านวน	6	ข้อ

	 5)	 ด้านบุคลากร	จ�านวน	6	ข้อ

	 แบบสอบถามส่วนที	่2	มคี�าตอบตามมาตรการวดัทศันคติ

แบบลิเคิร์ท	สเกล	(Likert	Rensis,	1967,	P.	90-95)	เรียกว่า	

วิธีวัดแบบประเมินแบบรวมค่า	 (Method	 of	 Summated	

Rating)	มคี�าตอบในการวดัความคดิเหน็	5	ระดบั	คอื	มากทีส่ดุ	

มาก	ปานกลาง	น้อย	และน้อยทีส่ดุ	ซ่ึงสามารถแปลความหมาย

ระดับความคิดเห็น	ดังนี้

	 ระดับ		5		หมายถึง		มีความคิดเห็นอยู่ในระดับมากที่สุด	

มีน�้าหนักเท่ากับ	5	คะแนน

	 ระดับ	 4	 หมายถึง	 มีความคิดเห็นอยู่ในระดับมาก	 มี 

น�้าหนักเท่ากับ	4	คะแนน

	 ระดับ		3		หมายถึง		มีความคิดเห็นอยู่ในระดับปานกลาง	

มีน�้าหนักเท่ากับ	3	คะแนน

	 ระดับ		2		หมายถึง		มีความคิดเห็นอยู่ในระดับน้อย	มี

น�้าหนักเท่ากับ	2	คะแนน

	 ระดับ		1		หมายถึง		มีความคิดเห็นอยู่ในระดับน้อยที่สุด	

มีน�้าหนักเท่ากับ	1	คะแนน

	 ส่วนที่	3	ข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะเพิ่มเติม

	 	 3.3		การสงัเคราะห์เชงิกลยทุธ์	(Strategic	Analysis)	

เครื่องมือในการวิจัยคือ	แบบฟอร์มการวิเคราะห์	SWOT	และ

แบบฟอร์ม	TOWS	Matrix	

 3. ขอบเขตด้านพื้นที่

	 การวิจัยในครั้งนี้	 ผู ้วิจัยก�าหนดให้เป็นการศึกษาการ

จดัการศกึษาเพือ่พฒันาท้องถิน่ในพืน้ทีร่บัผดิชอบของสถาบนั

การอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ซึ่งประกอบด้วย	 สถาบันการ

อาชีวศึกษาภาคใต้	2	ในพื้นที่	5	จังหวัด	ได้แก่	จังหวัดระนอง	

จังหวัดพังงา	จังหวัดภูเก็ต	จังหวัดกระบี่	และจังหวัดตรัง	โดย

มสีถานศึกษาในสังกดัสถาบนัการอาชวีศึกษาภาคใต้	2	จ�านวน	

7	แห่ง	ได้แก่	

	 	 3.1		วิทยาลัยเทคนิคระนอง

	 	 3.2		วิทยาลัยเทคนิคพังงา

	 	 3.3		วิทยาลัยเทคนิคภูเก็ต

	 	 3.4		วิทยาลัยอาชีวศึกษาภูเก็ต

	 	 3.5		วิทยาลัยเทคนิคกระบี่

	 	 3.6		วิทยาลัยเทคนิคตรัง

	 	 3.7		วิทยาลัยการอาชีพตรัง

 วิธีด�าเนินการวิจัย 

	 การวจิยัในครัง้นี	้ได้น�าเอาแบบสอบถามข้ันต้นไปท�าการ

วิพากษ์กับกลุ่มเป้าหมาย	 ซึ่งได้แก่	 กลุ่มผู้บริหาร	 คณาจารย	์ 

ผู้ปกครอง	นักศึกษา	ตลอดจนผู้ทรงคุณวุฒิที่มีความเชี่ยวชาญ	

ในสถานศกึษาในสงักดัการอาชวีศกึษาภาคใต้	2	เพือ่น�ามาปรบั

แบบสอบถามเพื่อให้เหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมายของสถาบัน

การอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	ทั้งนี้	 ผู้วิจัยได้มีสุ่มตัวอย่างแบบชั้น

ภูมิเพื่อก�าหนดรูปแบบการวิจัยโดยแบ่งการวิจัยออกเป็น	 4	

รูปแบบ	ได้แก่	

	 1.	การวิจัยเชิงคุณภาพ	(Qualitative	Research)	ซึ่งใน

การวจัิยได้มศีกึษาข้อมลูจากเอกสาร	ซึง่ได้แก่	แผนยทุธศาสตร์
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การพฒันาการศกึษาของกระทรวงศกึษาธกิาร	ฉบบัที	่11	พ.ศ.	

2555	–	2559		และ	แผนยทุธศาสตร์เพือ่การขับเคลือ่นนโยบาย

ของส�านักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา	และเก็บข้อจาก

การสังเกต	 โดยใช้เครื่องมือในการวิจัยคือ	 แบบฟอร์มส�าหรับ

การสังเกตสภาพการจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถิ่นของ

สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ซ่ึงเป็นแบบรายการเลือก

ตอบ	(Check	List)			ซึ่งผู้วิจัยเป็นผู้สังเกตและจดบันทึกข้อมูล

สภาพการจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการ

อาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ในปัจจุบัน	 ตามสภาพความเป็นจริงที่

ปรากฏ	รวมถึงการมีส่วนร่วม	และการตอบสนองของนักเรียน

ต่อรูปแบบการศึกษาดังกล่าว	จ�านวน	4	แห่ง	ได้แก่	วิทยาลัย

เทคนิคภูเก็ต	วิทยาลัยอาชีวศึกษาภูเก็ต	วิทยาลัยเทคนิคพังงา	

และวิทยาลัยเทคนิคกระบี่

	 2.	 การวิจัยเชิงปริมาณ	 (Quantitative	 Research)	

เป็นการส�ารวจความคิดเห็นของกลุ่มผู้บริหารกลุ่มคณาจารย์	

ผู้ปกครองและนักเรียนของสถานศึกษาในสังกัดสถาบันการ

อาชวีศกึษาภาคใต้	2	จ�านวน	294	คน	ใช้วิธกีารสุม่ตวัอย่างแบบ

ชัน้ภมูใิช้แบบสอบถามในการเกบ็ข้อมลู	มต่ีอสภาพการจดัการ

ศกึษาเพือ่การพัฒนาท้องถิน่ของสถาบนัการอาชวีศกึษาภาคใต้	

2	และปัญหาและอปุสรรคของการจดัการศกึษาเพือ่การพฒันา

ท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	ในปัจจุบัน

	 3.	 การสังเคราะห์เชิงกลยุทธ์	 (Strategic	 Analysis)	

เป็นการน�าผลการวิจัยที่ได้รับจากการศึกษาในข้อ	1.1	–	1.2	

มาสังเคราะห์โดยใช้เทคนคิการวเิคราะห์จุดอ่อน	จดุแขง็	โอกาส	

และอปุสรรค	(SWOT	Analysis)	จากนัน้น�าข้อมลูมาจบัคูปั่จจยั

ของจดุอ่อน	จดุแขง็	โอกาส	และอปุสรรค	(TOWS	Matrix)	เพือ่

สร้างร่างแผนยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้อง

ถิน่ของสถาบนัการอาชวีศกึษาภาคใต้	2	ซึง่ผูว้จิยัท�าหน้าทีเ่ป็น

ผู้สังเคราะห์ข้อมูลและสร้างร่างแผนยุทธศาสตร์ด้วยตนเอง	

ผลการวิจัยพบว่า	 1)	 บริบทการจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนา

ท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	มีองค์ประกอบที่

ส�าคัญ	ได้แก่	การบริหารงานการศึกษาทั่วไป	การบริหารงาน

ด้านวิชาการ	 หลักสูตรการเรียนการสอน	 ที่มีความยืดหยุ่น

เหมาะสมกับบริบทของพื้นที่	 ด้านการวัดและประเมินผลการ

ศกึษา	สถานทีศ่กึษา/บรรยากาศในสถานศกึษา/ห้องเรยีนการ

บริหารงบประมาณบุคลากรนักเรียนอุปกรณ์	สื่อการเรียนการ

สอน	และเทคโนโลยีที่ใช้กฎ	ระเบียบ	ข้อบังคับต่าง	ๆ	ยังไม่มี

ความพร้อมในการบริหารจัดการเพื่อก่อให้เกิดประสิทธิภาพ

ในการด�าเนินงาน	 2)	 แผนยุทธศาสตร์ภายใต้ชื่อยุทธศาสตร	์

TAMPS	ทีผู่ว้จิยัพฒันาขึน้มจุีดมุง่หมายให้บคุลากรและผู้เรยีน

ของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 สามารถบริหารจัดการ

การศกึษาได้อย่างมปีระสทิธภิาพ	ประกอบด้วยยทุธศาสตร์ย่อย	

5	ด้าน	ได้แก่	(1)	T	(Teaching	Aid	and	Environmental)	

หมายถึง	ยทุธศาสตร์ด้านอปุกรณ์การเรยีนการสอนและสภาพ

แวดล้อม	(2)		A	(Administrative)	หมายถึง	ยุทธศาสตร์ด้าน

การบริหาร	(3)	M	(Measurement	and	Evaluation)	หมาย

ถึง	ยุทธศาสตร์ด้านการวัดและประเมินผล	(4)	P	(Personnel)	

หมายถึง	 ยุทธศาสตร์ด้านบุคลากรและผู้เรียน	 และ	 (5)	 S	

(Syllabus)	 หมายถึง	 ยุทธศาสตร์ด้านหลักสูตรการเรียนการ

สอน	 แผนยุทธศาสตร์ท้ัง	 5	 ด้านท่ีผู้วิจัยพัฒนาข้ึนสามารถ

น�าไปใช้เป็นตัวแบบในการก�าหนดยุทธศาสตร์เพ่ือยกระดับ

ประสิทธิภาพในการบริหารจัดการและเป็นกลไกในการขับ

เคลื่อนนโยบายของส�านักงานคณะกรรมการอาชีวศึกษาให้มี

ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น

	 4.	 	 การตรวจสอบความเหมาะสมของแผนยุทธศาสตร์

การจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการ

อาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ที่สร้างขึ้น	 ด้วยการน�าแผนยุทธศาสตร์

ที่สร้างขึ้นเสนอต่อผู้ทรงคุณวุฒิ	 อาทิ	 นายสุนทร	 พลรงค	์ 

ผู้อ�านวยการสถาบนัอาชวีศกึษาภายใต้	2	นายอรชนุ	จนัทรนวล	 

อดีตผู้อ�านวยการวิทยาลัยเทคนิคภูเก็ต	นายศิวกรณ์	 เอ่งฉ้วน	 

ผู้อ�านวยการวิทยาลัยเทคนิคกระบี่	 นายประสงค์	 อยู่ทอง		

อดีตผู้อ�านวยการวิทยาลัยเทคนิคตรัง	 เพื่อท�าการวิพากษ์

ความเหมาะสมของแผนยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาเพื่อการ

พัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ด้วยการ

สัมภาษณ์เชิงลึก	 (In-depth	 interview)	 ซ่ึงการสัมภาษณ์ 

ดังกล่าวท�าให้เกิดแผนยุทธศาสตร์ภายใต้ช่ือยุทธศาสตร์	

TAMPS	ทีผู่ว้จิยัพฒันาขึน้มจุีดมุง่หมายให้บคุลากรและผู้เรยีน

ของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 สามารถบริหารจัดการ

การศกึษาได้อย่างมปีระสทิธภิาพ	ประกอบด้วยยทุธศาสตร์ย่อย	

5	ด้าน	ได้แก่	(1)	T	(Teaching	Aid	and	Environmental)	

หมายถึง	ยทุธศาสตร์ด้านอปุกรณ์การเรยีนการสอนและสภาพ

แวดล้อม	(2)		A	(Administrative)	หมายถึง	ยุทธศาสตร์ด้าน

การบริหาร	(3)	M	(Measurement	and	Evaluation)	หมาย

ถึง	ยุทธศาสตร์ด้านการวัดและประเมินผล	(4)	P	(Personnel)	

หมายถึง	 ยุทธศาสตร์ด้านบุคลากรและผู้เรียน	 และ	 (5)	 S	 

(Syllabus)	หมายถงึ	ยทุธศาสตร์ด้านหลกัสตูรการเรยีนการสอน	 
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แผนยุทธศาสตร์ทั้ง	 5	 ด้าน	 ท่ีผู้วิจัยพัฒนาข้ึนสามารถน�า

ไปใช้เป็นตัวแบบในการก�าหนดยุทธศาสตร์เพื่อยกระดับ

ประสิทธิภาพในการบริหารจัดการและเป็นกลไกในการขับ

เคลื่อนนโยบายของส�านักงานคณะกรรมการอาชีวศึกษาให้มี

ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น

สรุปการวิจัยและอภิปรายผล 
	 ผู้วิจัยสรุปข้อค้นพบจากการวิจัยตามวัตถุประสงค์ตาม

ล�าดับ	ดังนี้

	 งานวิจัยดังกล่าวผู้วิจัยได้ก�าหนดขอบเขตพื้นที่ของการ

วิจัยเป็นสถาบันอาชีวศึกษาภาคใต้	2	 ในพื้นที่	 5	จังหวัดภาค

ใต้	 ได้แก่	 จังหวัดระนอง	 พังงา	 ภูเก็ต	 กระบ่ี	 ตรัง	 จ�านวน	

7	 แห่ง	 ซึ่งได้ศึกษาบริบทการจัดการศึกษาของสถาบันการ

อาชีวศึกษา	ภาคใต้	2		ซึ่งประกอบด้วย	10	หัวข้อ	ได้แก่	การ

บริหารงานการศึกษาทั่วไป	การบริหารงานวิชาการ	หลักสูตร

การเรียนการสอน	ด้านการวดัและประเมนิผลการศกึษา	สถาน

ที่ศึกษา/บรรยากาศในสถานศึกษา/ห้องเรียน	 การบริหารงบ

ประมาณ	บุคลากร	 นักเรียน	 	 อุปกรณ์สื่อการเรียนการสอน	

และเทคโนโลยทีีใ่ช้	และกฎระเบยีบข้อบงัคบัต่าง	ๆ 	ของสถาบนั

การอาชวีศกึษาภาคใต้	2	ในปัจจบุนัตามสภาพความเป็นจรงิที่

ปรากฏ	รวมถึงการมีส่วนร่วม	และการตอบสนองของนักเรียน

ต่อรูปแบบการศึกษาดังกล่าว	 โดยผู้วิจัยได้เฝ้าสังเกตและ

จดบันทึกข้อมูลด้วยตนเองในสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต	้ 

2	 และใช้การสุ่มตัวอย่างแบบชั้นภูมิ	 เป็นจ�านวน	 4	 แห่งจาก

สถาบนัอาชวีศกึษาทัง้หมด	7	แห่งในพืน้ท่ี	5	จงัหวัด	ซ่ึงสถาบนั

อาชีวศกึษา	จ�านวน	4	แห่ง	ประกอบด้วย	วทิยาลยัเทคนคิภเูกต็	

วิทยาลัยอาชีวศึกษาภูเก็ต	วิทยาลัยเทคนิคพังงา	และวิทยาลัย

เทคนคิกระบี	่ซึง่การสงัเคราะห์ผลการวิจยัผูว้จิยัได้ประยกุต์ใช้

หลักการวิเคราะห์ผลในรูปแบบการบรรยายเชิงพรรณนาโดย

การน�าข้อมูลที่ได้รับจากการวิจัยมาจัดกลุ่มและสรุปภาพรวม

ของข้อมลู	และในการน�าเสนอผลการสงัเกตผูว้จิยัจะไม่ขอระบุ

ชือ่สถานศกึษา	โดยจะใช้ชือ่แทนสถานศกึษาในการน�าเสนอผล

การสังเคราะห์การวิจัย	 ได้แก่	 สถานศึกษา	ก	สถานศึกษา	ข	

สถานศึกษา	ค	และสถานศึกษา	ง	ตามล�าดับดังต่อไปนี้

 1. สภาพการจัดการศึกษาเพ่ือการพัฒนาท้องถิ่นของ

สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้ 2

	 จากการวเิคราะห์สภาพการจดัการศกึษาเพือ่การพฒันา

ท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ในปัจจุบันของ

สถานศึกษา	ก	สถานศึกษา	ข	สถานศึกษา	ค	และสถานศึกษา	

ง	ผู้วิจัยสามารถสรุปผลการวิจัยได้ดังนี้

  1.1 การบริหารงานการศึกษาทั่วไป

	 	 สถานศึกษา	 ก	 และ	 สถานศึกษา	 ข	 มีการทบทวน

นโยบายและแผนการศึกษาให้สอดคล้องตามยุทธศาสตร์ของ

กระทรวงศกึษาธกิารเป็นประจ�า	มรีะบบการรบัสมคัรนกัเรยีน

ใหม่เหมาะสมกับสถานการณ์ปัจจุบัน	มีการบริหารการพัฒนา

ทรัพยากรบุคคลให้มีความรู ้ความสามารถ	 รวมถึงการวัด

ประสิทธิภาพผู้สอนอย่างสม�่าเสมอ	 ในขณะที่สถานศึกษา	 ค	

และ	ง	ไม่พบประเดน็ทีโ่ดดเด่นในรปูแบบการบรหิารงานศกึษา

นอกเหนอืจากการมโีครงสร้างการบรหิารการศกึษาทีเ่หมาะสม

  1.2 การบริหารงานด้านวิชาการ

	 	 สถานศกึษามกีารพฒันาหลกัสตูรการศกึษาสอดคล้อง

ตามนโยบายและแผนงานของสถานศึกษา	มีการพัฒนาระบบ

การจัดการเรียนรู้	 และการวัดและประเมินผลการศึกษา	และ

มีการวางแผนงานวิชาการประจ�าปี	โดยสถานศึกษา	ก	สถาน

ศกึษา	ข	และสถานศกึษา	ง	มกีารวิจยัการศกึษาในเชงินโยบาย

เพื่อศึกษาความต้องการของกลุ่มเป้าหมาย	 จัดให้มีการจัดท�า

ระบบประกนัคณุภาพการศกึษา	และมกีารส่งเสรมิองค์ความรู ้

ด้านวิชาการและการพัฒนาสื่อวิชาการการศึกษา	

  1.3  หลักสูตรการเรียนการสอน

	 	 สถานศึกษาทั้ง	 4	แห่ง	 ได้จัดหลักสูตรการเรียนการ

สอนที่ตอบรับยุทธศาสตร์ของกระทรวงศึกษาธิการและความ

ต้องการของผู้เรียน	มีการจัดท�าหน่วยการเรียนรู้	และแผนงาน 

การจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรการสอน	โดยสถานศึกษา	ก	ได้

ให้ความส�าคัญกับบุคลากรในการสอนแต่ละหลักสูตรจึงได้จัด

ท�าสาระความถนัดของบุคลากรแต่ละท่านเพ่ือประเมินและ

ก�าหนดหลักสูตรการสอนให้เหมาะสม	และจัดให้มีการพัฒนา

บุคลากรให้มีความรู้ความสามารถให้สอดคล้องกับหลักสูตร

ที่เปิดสอน

  1.4  ด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา

	 	 สถานศึกษามกีารด�าเนนิการตามนโยบายสถานศกึษา

คุณภาพของกระทรวงศึกษาธิการด้วยการจัดให้มีการวัดและ

ประเมินผลการศึกษาที่ครอบคลุมผู้เรียน	 ผู้สอน	 และสถาน

ศกึษา	โดยมกีารก�าหนดวธิกีารประเมนิผลผูเ้รยีนทีห่ลากหลาย

สอดคล้องตามหลักสูตรการสอน	 และเมื่อพบว่านักเรียนมีผล

การเรยีนทีไ่ม่ผ่านมาตรฐานทีก่�าหนดไว้กจ็ดัให้มีระบบการสอน

ซ่อมเสริมเพื่อแก้ไขข้อบกพร่องของผู้เรียน	 นอกจากนี้	 สถาน



153วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ

ปีที่ 18 ฉบับที่ 2 เดือน กรกฎาคม-ธันวาคม 2561   

ศึกษา	ก	สถานศึกษา	ข	และสถานศึกษา	ค	ยังมีการก�าหนด

วัตถุประสงค์ในการวัดและประเมินผลการศึกษาท่ีชัดเจนมี

ระบบการตัดสินผลการเรียนในแต่ละรายวิชาที่ชัดเจน	 เป็น

ธรรม	ในขณะที่สถานศึกษา	ง		ยังขาดการด�าเนินการดังกล่าว

ที่ชัดเจน

  1.5 สถานที่ศึกษา/บรรยากาศในสถานศึกษา/

ห้องเรียน

	 	 สถานศึกษามีความโดดเด่นในการจัดสภาพแวดล้อม

และลกัษณะทางกายภาพของสถานทีศ่กึษา	รวมถึงบรรยากาศ

ภายในสถานศึกษาและภายห้องเรียนมากท่ีสุดในด้านความ

พร้อมของแหล่งทรัพยากรการเรียนรู้อย่างพอเพียง	 ได้แก	่

บุคลากร	สื่อการเรียน	การสอน	อาคาร	สถานที่	เป็นต้น	โดย

สถานศกึษา	ก	สถานศกึษา	ข	และสถานศกึษา	ค	มกีารจดัแหล่ง

การเรียนรูใ้ห้นกัเรยีนสามารถศึกษา	และเรียนรูไ้ด้ด้วยตนเอง	มี

การจดัสถานศกึษาให้เป็นศนูย์วทิยบรกิาร	เพือ่เป็นแหล่งเรยีนรู้

ให้ผู้เรยีน	เปิดโอกาสให้บคุคลภายนอกมาศกึษาดงูาน	เพือ่แลก

เปลีย่นข้อคดิเห็นและข้อเสนอแนะต่าง	ๆ 	มกีารสร้างการเรยีนรู้

ทีม่คีวามหลากหลายด้วยการใช้กจิกรรมส่งเสรมิการเรยีนรูโ้ดย

มผีูเ้รยีนเป็นศนูย์กลางการเรยีนรู	้ในขณะที	่สถานศกึษา	ก	และ

สถานศึกษา	ข	ได้สร้างความร่วมมือระหว่างสถานศึกษา	และ

ชุมชน	 เพื่อเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ศึกษาทั้งในทางทฤษฎี	การ

ปฏิบัติ	และการประกอบอาชีพจริง	

  1.6 การบริหารงบประมาณ

	 	 สถานศึกษามีเอกสารในการอนุมัติงบประมาณและ

การเบิกจ่ายงบประมาณอย่างชัดเจนและตรวจสอบได้	 มีการ

จดัท�ารายงานงบประมาณเป็นรายเดือนและรายปี	มรีะบบการ

ตรวจสอบภายในด้านงบประมาณ	บัญชี	และการเงิน	รวมถึงมี

การก�าหนดหลักเกณฑ์ในการจัดซื้อจัดจ้างอย่างมีธรรมภิบาล	

ตรวจสอบได้	และมีการควบคุม	และตรวจสอบการจัดซื้อ	จัด

จ้าง	รวมถึงการเบิกจ่ายพัสดุต่าง	ๆ	นอกจากนี้	สถานศึกษา	ก	

สถานศกึษา	ข	และสถานศกึษา	ค	ได้มกีารก�าหนดงบประมาณ

และแผนงานงบประมาณประจ�าปีอย่างชัดเจน	แต่สถานศึกษา	

ข	ไม่มแีผนงานการตดิตามการใช้งบประมาณของโครงการทีไ่ด้

รับอนุมัติ	

  1.7  บคุลากร ได้แก่ คร/ูอาจารย์ เจ้าหน้าที ่(ความรู้  

ความสามารถ ทักษะ และความช�านาญต่าง ๆ)

	 	 	 สถานศกึษาให้ความส�าคญักบับคุลากรโดยมกีาร

ก�าหนดโครงสร้างและหน้าท่ีของบุคลากรในสถานศึกษาอย่าง

ชดัเจน	มกีารส่ือสารให้บคุลากรรบัรูร้บัทราบเกีย่วกบัข้อบงัคับ	

ระเบียบวินัย	 และบทลงโทษของสถานศึกษาและกระทรวง

ศึกษาธิการก�าหนดเพื่อการปฏิบัติตนได้อย่างถูกต้องและ 

เหมาะสม	และมกีารส่งเสรมิให้บคุลากรได้รบัการพฒันาความรู ้

ความสามารถอย่างต่อเน่ืองโดยมุ่งหวังให้บุคลากรสามารถ

ถ่ายทอดวชิาความรูใ้ห้กบันกัเรยีนได้อย่างเหมาะสม	ทัง้นี	้การ

ด�าเนินการที่แตกต่างกันคือ	สถานศึกษา	ก	มีการจัดสรรอัตรา

จ�านวนบุคลากรตามโครงสร้างบุคลากรที่ก�าหนด	 และสถาน

ศึกษา	ข	ครูผู้สอนมีความรู้	และทักษะในการใช้เทคโนโลยีการ

ส่ือสมยัใหม่	เช่น	คอมพวิเตอร์	อนิเตอร์เนต็	โปรแกรมส�าเรจ็รปู

ต่าง	ๆ 	ในทางกลับกนัพบว่า	สถานศึกษา	ค	ขาดการส่งเสรมิการ

เผยแพร่งานวชิาการของบุคลากรในสถานศกึษาท�าให้บคุลากร

ขาดความภาคภูมิใจ	และมีโอกาสความก้าวหน้าน้อย

  1.8 นักเรียน (การมีส่วนร่วม และการตอบสนอง

ต่อรูปแบบการเรียนการสอน)

	 	 สถานศึกษาให้ความส�าคัญกับนักเรียนโดยเน้นการ

มีส่วนร่วมในกิจกรรมต่าง	 ๆ	 ที่จัดขึ้น	 โดยนักเรียนของสถาน

ศกึษา	ก	สถานศกึษา	ข	และสถานศกึษา	ค	ส่วนใหญ่มส่ีวนร่วม 

ในชั้นเรียน	 มีความตั้งใจเรียน	 และมีสัมมาคารวะดี	 ให้ความ

เคารพครูผู้สอน	และผู้ที่มีอายุมากกว่า	ในขณะที่นักเรียนของ

สถานศึกษา	ข	มีความคิดสร้างสรรค์	กล้าแสดงออกน้อยที่สุด	

โดยนักเรียนส่วนใหญ่ในทุกสถานศึกษานิยมรวมกลุ่มกันเพ่ือ

ท�ากิจกรรมต่าง	ๆ 	หลังเลิกเรียน	และมีการรวมกลุ่มกันเพื่อท�า

กิจกรรมบ�าเพ็ญประโยชน์ในชุมชนใกล้เคียงสถานศึกษา	 เมื่อ

พิจารณาพฤติกรรมในเชิงลบ	พบว่า	นักเรียนของสถานศึกษา

ทั้ง	 4	 แห่งบางกลุ่มมีการฝ่าฝืนกฎ	 ระเบียบของสถานศึกษา	

และมกีารแสดงพฤตกิรรมก้าวร้าว	เพือ่โชว์ศกัยภาพของตนเอง

ต่อสาธารณะโดยเข้าใจว่า	สิง่ทีแ่สดงออกมาท�าให้ตนเองมคีวาม

โดดเด่น	เป็นผู้ที่มีความสามารถ	มีความกล้าเหนือจากเพื่อน	ๆ 	

ร่วมสถานศึกษา		

  1.9  อุปกรณ์ สื่อการเรียนการสอน และเทคโนโลยี

ที่ใช้

	 	 สถานศึกษามีอุปกรณ์	 ส่ือการเรียนการสอน	 และ

เทคโนโลยีที่ใช้ในการเรียนการสอนในมาตรฐานใกล้เคียงกัน	

มกีารจดัเตรยีมสือ่การสอนทีม่คีวามสอดคล้องกบัวตัถปุระสงค์

ในแต่ละรายวิชา	มีการจัดท�าสื่อการสอนขึ้นเอง	เพื่อประหยัด

งบประมาณ	และเหมาะสมกับท้องถิ่น	และผู้เรียนมากที่สุด	มี

ระบบการประเมินคุณภาพ	และประสิทธิภาพของสื่อการสอน	
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มีสื่อการสอนมีความทันสมัย	 โดยการประยุกต์ใช้เทคโนโลยี

สมยัใหม่	ทัง้สือ่ทีผ่ลติเอง	และจดัซือ้	มห้ีองสมดุส�าหรบันกัเรยีน	

ซึ่งมีหนังสือที่น่าสนใจจ�านวนมากไว้บริการ	และมีอุปกรณ์การ

กฬีาไว้ให้นกัเรยีนออกก�าลงักายอย่างเพยีงพอ	ในขณะทีส่ถาน

ศกึษา	ค	มคีวามพร้อมน้อยทีส่ดุในเรือ่งของจ�านวนส่ือการสอน

มีความเพียงพอกับจ�านวนผู้เรียน	 และห้องคอมพิวเตอร์	 และ

คอมพวิเตอร์ทีพ่ร้อมใช้งานไว้บรกิาร	แต่มคีวามโดดเด่นในเรือ่ง

มีการจัดท�าวารสารทางวิชาการ	จุลสาร	แผ่นพับเพื่อเผยแพร่

ความรู้ทางวิชาการ	และผลงานของนักเรียน	

  1.10  กฎ ระเบียบ ข้อบังคับต่าง ๆ

	 	 สถานศกึษาทัง้	4	แห่งมกีฎ	ระเบยีบ	และข้อบงัคบัของ

สถานศึกษาที่ก�าหนดไว้อย่างชัดเจน	และเผยแพร่ให้ทราบโดย

ทัว่กนั	มกีารลงโทษส�าหรบัผูท้ีฝ่่าฝืนกฎ	ระเบยีบ	และข้อบังคบั

ของสถานศึกษาอย่างจริงจัง	 มีเกณฑ์การพิจารณาผลงานของ 

ผู้สอนอย่างชัดเจนและเป็นธรรม	 มีการตรวจสอบพฤติกรรม

ของนักเรียนอย่างเป็นระบบ	 และช่องทางการแสดงความคิด

เห็น	 ข้อร้องเรียนของบุคลากร	 ในขณะที่สถานศึกษา	 ก	 และ

สถานศึกษา	 ข	 มีการด�าเนินการเพิ่มเติมในเรื่องการช้ีแจง

ทบทวนกฎ	 ระเบียบ	 และข้อบังคับของสถานศึกษาให้กับ

นักเรียน	 และบุคลากรทราบเป็นประจ�า	 และการจัดให้มีช่อง

ทางการแสดงความคิดเห็น	ข้อร้องเรียนของนักเรียน

 2. ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นต่อสภาพการจัดการ

ศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษา

ภาคใต้ 2 และปัญหาและอุปสรรคของการจัดการศึกษาเพื่อ

การพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้ 2 ใน

ปัจจุบัน

	 จากการส�ารวจความคิดเห็นต่อสภาพการจัดการศึกษา	

และปัญหาและอุปสรรคของการจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนา

ท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 สามารถสรุปได้

ดังนี้

  2.1 ข้อมูลพื้นฐานเกี่ยวกับสถานภาพส่วนบุคคล

ของผู้ตอบแบบสอบถาม

	 	 ผูต้อบแบบสอบถามส่วนใหญ่เป็นชาย	ร้อยละ	57.14	

มอีายุระหว่าง	19	-	25	ปี	ร้อยละ	48.64	มรีะดบัการศกึษาสงูสดุ

ปรญิญาตร	ีร้อยละ	50.68	มอีาชพีข้าราชการ/รฐัวสิาหกจิ	ร้อย

ละ	37.41	และมภีมูลิ�าเนา/ทีอ่ยูปั่จจบุนัในจงัหวดัภเูกต็	ร้อยละ	 

48.64	

  2.2 ความคิดเห็นต่อสภาพการจัดการศึกษาเพื่อ

การพฒันาท้องถิน่ของสถาบนัการอาชวีศกึษาภาคใต้ 2 และ

ปัญหาและอปุสรรคของการจัดการศกึษาเพือ่การพฒันาท้อง

ถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้ 2

	 	 ผู้ตอบแบบสอบถามมีความคิดเห็นต่อสภาพการ

จดัการศกึษาเพือ่การพฒันาท้องถิน่ของสถาบนัการอาชวีศกึษา

ภาคใต้	2	และปัญหาและอปุสรรคของการจัดการศกึษาเพือ่การ

พฒันาท้องถิน่ของสถาบนัการอาชวีศึกษาภาคใต้	2	ในปัจจบุนั	

โดยรวมและรายด้านทุกด้านอยู่ในระดับมากที่สุด	โดยมีความ

คิดเห็นมากที่สุดเป็นอันดับแรก	 คือ	 ด้านการวัดและประเมิน

ผลการศึกษา	 รองลงมาคือ	 ด้านสถานที่ศึกษา	 ด้านวิชาการ	

คือ	 ด้านบุคลากร	 และด้านการบริหารการศึกษา	 ตามล�าดับ	

เมื่อพิจารณารายข้อพบว่า	

	 	 	 2.2.1	 ผู้ตอบแบบสอบถามมีความคิดเห็นด้าน

การบริหารการศึกษามากที่สุด	 คือ	 สถาบันการอาชีวศึกษา

ภาคใต้	 2	 มีการก�าหนดนโยบายเป็นลายลักษณ์อักษรชัดเจน	

และประกาศให้ผู้ปกครองและนักเรียนรับทราบ	 รองลงมาคือ	

หลกัสตูรการเรยีนการสอนมกีารส่งเสรมิการเรยีนทีส่ามารถน�า

ไปประยกุต์ใช้กบัชวีติประจ�าวนั	หรอืการประกอบอาชพีได้จริง	

และน้อยที่สุดคือ	สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	มีการสร้าง

เครือข่ายความร่วมมือการจัดการอาชีวศึกษาร่วมกับประเทศ

ใกล้เคียง	เช่น	มาเลเซีย	ด้วยการส่งเสริมโครงการแลกเปลี่ยน

นักเรียน	การฝึกงานในภาคอุตสาหกรรมของมาเลเซีย	เป็นต้น	

การศึกษา		

	 	 	 2.2.2	 ผู้ตอบแบบสอบถามมีความคิดเห็นด้าน

วิชาการมากท่ีสุดคือ	 หลักสูตรของอาชีวศึกษาส่งเสริมให้

นักเรียนมีความสัมพันธ์ร่วมกับสังคม	 เช่น	 ครอบครัว	 และ 

ชุมชน	ฯลฯ	รองลงมาคือ	สถาบันอาชีวศึกษาภาคใต้	2	มีการ

ฝึกอบรมบุคลากรเพื่อเพิ่มขีดความสามารถทางด้านวิชาการ

อย่างต่อเนือ่ง	ฯลฯ	และน้อยทีส่ดุคอื	หลกัสตูรของอาชีวศกึษามี

ความเชือ่มโยงกบัหลกัสตูรการเรียนการสอนของกลุม่ประเทศ

ในภูมิภาคอาเซียน

	 	 	 2.2.3	 ผู้ตอบแบบสอบถามมีความคิดเห็นด้าน

การวัดและประเมินผลการศึกษา	มากที่สุดคือ	การแจ้งผลการ

เรียนในแต่ละภาคการเรียนทีร่วดเรว็	และเปิดโอกาสให้นกัเรยีน

ตรวจผลการประเมนิหากพบความผดิปกต	ิรองลงมาคอื	มกีาร

วัดและประเมินผลการศึกษาในหัวรายวิชาท่ีเกี่ยวข้องกับการ

พฒันาท้องถิน่	และน้อยทีส่ดุคอื	ระบบการประเมนิผลการเรยีน

ที่ถูกต้องและแม่นย�า	
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	 	 	 2.2.4	 ผู้ตอบแบบสอบถามมีความคิดเห็นด้าน

สถานทีศ่กึษามากที่สดุ	คอื	อาคาร	สถานทีข่องศนูยก์ารเรียนฯ	

เพียงพอ	และพื้นที่โดยรอบสะอาด	ร่มรื่น	รองลงมาคือ	การจัด

เตรียมโต๊ะ	เก้าอี้ไว้อย่างเพียงพอกับจ�านวนนักเรียน	และน้อย

ทีส่ดุคอื	ศนูย์การเรยีนทีท่�าเลทีต่ัง้ทีเ่หมาะสม	สามารถเดนิทาง

มาเรียนได้อย่างสะดวก	

	 	 	 2.2.5	 ผู ้ตอบแบบสอบถามมีความคิดด้าน

บุคลากรมากที่สุด	 คือ	 ครูผู้สอนมีบุคลิกภาพที่ดี	 และมีความ 

มุง่มัน่ทีจ่ะถ่ายทอดความรูใ้ห้กบันกัเรยีน	รองลงมาคอื	ครผููส้อน 

สามารถตอบข้อซักถาม	 หรือข้อสงสัยของนักเรียนได้อย่าง

ชดัเจน	และน้อยทีส่ดุคอื	เจ้าหน้าทีข่องสถาบนัอาชีวศกึษาภาค

ใต้	2	ให้บริการกับนักเรียนด้วยความเต็มใจ	ยิ้มแย้ม	แจ่มใส	

 3. การวิเคราะห์จุดแข็ง จุดอ่อน โอกาส และอุปสรรค 

(SWOT)

  3.1 จุดแข็งของการจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนา

ท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้ 2

	 	 สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 มีจุดแข็งในการ

จัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถ่ิน	 ได้แก่	 (1)	 มีโครงสร้าง 

ผูบ้รหิารการศกึษา	รวมถงึโครงสร้างและหน้าทีข่องบคุลากรใน

สถานศึกษาที่ชัดเจน	 (2)	 มีการทบทวนนโยบายและแผนการ

ศึกษาให้สอดคล้องตามยุทธศาสตร์การศึกษาของกระทรวง

ศกึษาธกิารเป็นประจ�า	(3)	มกีารจดัหลกัสตูรการเรยีนการสอน

ที่สอดรับกับยุทธศาสตร์การศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ

และความต้องการของผูเ้รยีน	สามารถน�าไปประยกุต์ใช้กบัชวีติ

ประจ�าวนั	หรอืการประกอบอาชีพได้จรงิ	(4)	มกีารพฒันาระบบ

การจัดการเรียนรู้	 และการวัดและประเมินผลการศึกษาอย่าง

ต่อเนือ่ง	(5)	มกีารบรหิารการพฒันาทรพัยากรบคุคลให้มคีวาม

รู้ความสามารถ	 ความช�านาญในรายวิชาท่ีสอน	 และสามารถ

ถ่ายทอดให้นักเรียนได้เป็นอย่างดี	 (6)	 มีการวัดประสิทธิภาพ

ของผูส้อนอย่างสม�า่เสมอ	(7)	มกีารก�าหนดงบประมาณประจ�า

ปี	มบีญัชงีบประมาณ	รวมถงึเอกสารในการอนมุตังิบประมาณ

และการเบกิจ่ายงบประมาณอย่างชดัเจนและตรวจสอบได้	(8)	

จัดให้มีการตรวจสอบภายในด้านงบประมาณ	 บัญชี	 และการ

เงิน	 เป็นประจ�า	 (9)	 มีการก�าหนดหลักเกณฑ์ในการจัดซื้อจัด

จ้างไว้อย่างชัดเจน	 (10)	มีการบริหารการเบิกจ่ายพัสดุต่าง	ๆ	

อย่างมีประสิทธิภาพ	 (11)	 มีกฎ	 ระเบียบ	 และข้อบังคับของ

สถานศึกษาที่ก�าหนดไว้อย่างชัดเจน	 และเผยแพร่ให้ทราบ

โดยท่ัวกัน	 (ทั้งบุคลากรของสถานศึกษาและนักเรียน)	 มีการ

ลงโทษส�าหรับผู้ที่ฝ่าฝืนกฎ	 ระเบียบ	 และข้อบังคับของสถาน

ศกึษาอย่างจรงิจัง	(12)	มเีกณฑ์การพจิารณาผลงานของผูส้อน

อย่างชดัเจนและเป็นธรรม	(13)	มกีารตรวจสอบพฤตกิรรมของ

นักเรียนอย่างเป็นระบบ	และ	(14)	มีการจัดเตรียมสื่อการสอน

ขึน้เอง	เพือ่ประหยดังบประมาณและเหมาะสมกับท้องถิน่และ

ผู้เรียนมากที่สุด

  3.2 จุดอ่อน (Weakness) ของการจัดการศึกษา

เพื่อการพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้ 2

	 	 สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 มีจุดอ่อนใน

การจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถิ่น	 ได้แก่	 (1)	 มีการ

ประชาสัมพันธ์งานด้านการศึกษาของนักเรียนให้กับชุมชมที่

แตกต่างกนัท�าให้ชมุชนเกดิการรบัรูท้ีต่่างกนัออกไป	(2)	แต่ละ

สถาบันมีหลักเกณฑ์และแนวทางในการเปิดรับสมัครนักเรียน

ใหม่ในแต่ละปีแตกต่างกัน	 (3)	 ระบบการเสนอแนะและร้อง

เรยีนด้านการศกึษาภายในสถานศกึษาไม่ได้มกีารน�าไปใช้อย่าง

มีประสิทธิภาพ	(4)	การจัดท�าระบบประกันคุณภาพการศึกษา

ไม่ได้ถกูน�าไปประยกุต์ใช้อย่างมปีระสทิธิภาพและประสทิธผิล	

(5)	ขาดการส่งเสรมิองค์ความรูด้้านวชิาการและการพฒันาสือ่

วชิาการการศกึษาให้แต่ละสถานศกึษาอย่างจรงิจงั	(6)	สถาบนั

การอาชีวศึกษาภาคใต้	2	บางแห่งขาดการส่งเสรมิงานวชิาการ

ด้านอาชีวศึกษาของนักเรียนทั้งในระดับประเทศและระดับ

นานาชาติ	(7)	สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	บางแห่งขาด

การพัฒนาบุคลากรให้มีความรู้ความสามารถให้สอดคล้องกับ

หลักสูตรที่เปิดสอน	(8)	การน�าแนวทางในการวัดและประเมิน

ผลการศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการพบว่า	 แต่ละสถาบันมี

การน�าไปประยกุต์ใช้ทีแ่ตกต่างกนัท�าให้ขาดความโปร่งใสและ

เป็นธรรม	รวมถงึการขาดความถกูต้องและแม่นย�าในระบบการ

ประเมินผลการเรียน	 (9)	สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	มี

ความพร้อมในการจดัสภาพแวดล้อมและลกัษณะทางกายภาพ

ของสถานทีศึ่กษา	ได้แก่	บคุลากร	สือ่การเรยีนการสอน	อาคาร	

สถานที	่เป็นต้น	แตกต่างกนัออกไป	ซึง่บางแห่งพบว่า	ขาดความ

เหมาะสม	และความพอเพยีงตามความต้องการของผู้สอนและ

ผู้เรียน	และ	 (10)	สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	บางแห่ง

ขาดการส่งเสรมิการเผยแพร่งานวชิาการของบคุลากรในสถาน

ศึกษาท�าให้มีโอกาสความก้าวหน้าในวิชาชีพน้อย

  3.3  โอกาส (Opportunity) ของการจดัการศกึษา

เพื่อการพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้ 2

สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	มีโอกาสในการจัดการศึกษา
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เพื่อการพัฒนาท้องถิ่น	 ได้แก่	 (1)	 กระทรวงศึกษาธิการม ี

นโยบายและยทุธศาสตรก์ารบรหิารการศกึษาของสถาบนัการ

อาชีวศึกษาที่ชัดเจน	 (2)	 กระทรวงศึกษาธิการมีการก�าหนด

แนวทางในการวัดและประเมินผลการศึกษาครอบคลุมผู้เรียน	

ผู้สอน	 และสถานศึกษา	 (3)	 สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต	้

2	 ทราบความต้องการของผู้เรียนในพื้นท่ีท�าให้สามารถจัด

หลักสูตรการเรียนการสอนได้อย่างเหมาะสม	 (4)	 กระทรวง

ศกึษาธกิารมกีารจดัสรรงบประมาณประจ�าปีให้กบัสถานศกึษา

ทุกแห่ง	(5)	กระทรวงศึกษาธิการมีการก�าหนดหลักเกณฑ์	ข้อ

บังคับ	จริยธรรม	ระเบียบวินัย	และบทลงโทษของข้าราชการ

ไว้อย่างชัดเจน	และเหมาะสม	(6)	มีการจัดสถานศึกษาให้เป็น

ศูนย์วิทยบริการโดยเปิดโอกาสให้บุคคลภายนอกมาศึกษาดู

งานเพื่อแลกเปิดข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะต่าง	ๆ	(7)	มีการ

สร้างความร่วมมือระหว่างสถานศึกษา	 และชุมชน	 เพื่อเปิด

โอกาสให้ผู้เรียนได้ศึกษาทั้งในทางทฤษฎี	การปฏิบัติ	และการ

ประกอบอาชีพจริง	และ	(8)	สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	

เปิดโอกาสให้ผู้พิการ	ด้อยโอกาส	และประชาชนอายุ	15	–	59	

ปี	เข้าเรียน	และการฝึกอาชีพ

  3.4  อุปสรรค (Threat) ของการจัดการศึกษาเพื่อ

การพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้ 2

	 	 สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 มีอุปสรรคใน

การจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถิ่น	 ได้แก่	 (1)	 หลักสูตร

ของอาชีวศึกษาขาดความเชื่อมโยงกับหลักสูตรการเรียนการ

สอนของกลุ่มประเทศในภูมิภาคอาเซียน	 (2)	 สถาบันการ

อาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 บางแห่งขาดการสร้างความร่วมมือกับ

ชุมชนและสถานประกอบการในท้องถ่ินเพื่อเปิดโอกาสให้

นักเรียนได้น�าความรู้ด้านวิชาการไปพัฒนาชุมชนและสถาน

ประกอบการให้พื้นที่	(3)	การสร้างเครือข่ายความร่วมมือการ

จัดการอาชีวศึกษาร่วมกับประเทศใกล้เคียง	 เช่น	 มาเลเซีย	

เพื่อการส่งเสริมโครงการแลกเปลี่ยนนักเรียน	 การฝึกงาน

ในภาคอุตสาหกรรมของมาเลเซีย	 เป็นต้น	 มีความยุ่งยากใน

การประสานงาน	 และขาดการตอบรับท่ีดีจากเพื่อนบ้าน	 (4)	

กระทรวงศกึษาธกิารขาดการส่งเสรมิและสนบัสนนุเพือ่พฒันา

ความรู้	และเทคโนโลยีที่ทันสมัยให้กับบุคลากรและนักเรียนที่

จริงจัง	 (5)	 การพัฒนาเทคโนโลยีสารสนเทศในการศึกษาของ

สถาบันอาชวีศกึษาภาคใต้	2	ยงัขาดความทดัเทียมกบัประเทศ

เพื่อนบ้านในกลุ่มอาเซียน	 (6)	 กระทรวงศึกษาธิการขาดการ

ตรวจติดตามการใช้งบประมาณประจ�าปีของแต่ละสถาน

ศึกษาอย่างต่อเน่ือง	 ท�าให้งบประมาณท่ีจัดสรรไม่ถูกน�าไปใช้

ตามวัตถุประสงค์ท่ีก�าหนด	 (7)	 นักเรียนในระดับอาชีวศึกษา 

แสดงออกถึงพฤติกรรมความคึกคะนองตามวัยสูง	 รวมถึงมี

การสืบทอดวัฒนธรรมด้านลบรุ่นต่อรุ่นในการแสดงศักยภาพ

ในเชิงลบ	ความกล้าเหนือนักเรียนในสถานศึกษาอื่น	ๆ	ท�าให้

มีปัญหาทะเลาะวิวาทตามมา	 (8)	 ทัศนคติของคนในชุมชน

ต่อนักเรียนอาชีวศึกษาส่วนใหญ่จะเป็นเชิงลบ	 ทั้งนี้เนื่อง

ด้วยบุคคลส่วนใหญ่นิยมให้บุตรหลานศึกษาเล่าเรียนในสาย

สามัญ	 และติดภาพว่านักศึกษาอาชีวศึกษามีความก้าวร้าว	 

มกีารทะเลาะววิาทกนัสงู	และ	(9)	ต่างประเทศขาดการยอมรบั

ในนกัเรยีนอาชวีศกึษาว่าเป็นช่างฝีมอืแรงงานในระดบัคณุภาพ

ชั้นดี

 4. ยทุธศาสตร์การจดัการศึกษาเพือ่การพฒันาท้องถิน่

ของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้ 2

	 ผูว้จิยัได้สร้างยทุธศาสตร์การจดัการศกึษาเพือ่การพฒันา

ท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ที่เหมาะสม

ขึ้นด้วยตนเอง	 โดยใช้ชื่อว่ายุทธศาสตร์	 TAMPS	 ซึ่งหมายถึง	 

ดินที่ถูกบรรจุไว้อย่างสมบูรณ์พร้อมจะถูกน�าไปใช้อย่างมี

ประสิทธิภาพและประสิทธิผล	 ซ่ึงดินในที่น้ี	 หมายถึง	 ทั้ง

บุคลากรและผู้เรียนของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ที่มี

การบรหิารจัดการได้อย่างมปีระสทิธภิาพและประสทิธผิล	โดย

บุคลากรเป็นผู้ที่สามารถผลิตนักเรียนที่มีความรู้ความสามารถ

เพือ่ออกไปท�างานเป็นช่างฝีมอืทีม่คีณุภาพนัน่เอง	ยทุธศาสตร์

การจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการ

อาชีวศึกษาภาคใต้	2		(TAMPS)	แบ่งออกเป็นยุทธศาสตร์ย่อย	

5	ด้าน	ได้แก่		(1)	T	=	Teaching	Aid	and	Environmental	

หมายถึง	ยทุธศาสตร์ด้านอปุกรณ์การเรยีนการสอนและสภาพ

แวดล้อม	(2)		A	=	Administrative	หมายถึง	ยุทธศาสตร์ด้าน

การบริหาร	(3)	M	=	Measurement	and	Evaluation	หมาย

ถงึ	ยทุธศาสตร์ด้านการวัดและประเมนิผล	(4)	P	=	Personnel	

หมายถึง	 ยุทธศาสตร์ด้านบุคลากรและผู้เรียน	 และ	 (5)	 S	 =	

Syllabus	หมายถงึ	ยทุธศาสตร์ด้านหลกัสตูรการเรยีนการสอน

ข้อเสนอแนะ 
 1. ข้อเสนอแนะจากผลการวิจัย

	 	 1.1	 ผลการสงัเกตพบว่า	สถาบนัอาชีวศกึษาบางแห่ง

ยังขาดการส่งเสริมงานวิชาการของนักเรียนอย่างชัดเจน	และ

ขาดการส่งเสรมิการเผยแพร่งานวชิาการของบคุลากรในสถาน
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ศึกษาท�าให้บุคลกรขาดความภาคภูมิใจ	 และมีโอกาสความ

ก้าวหน้าน้อย	ดงันัน้	สถาบนัการอาชวีศกึษาภาคใต้	2	ควรจัดให้

มกีารประกวดและนทิรรศการวชิาการเป็นประจ�า	เพือ่กระตุน้	

และส่งเสริมให้สถาบันอาชีวศึกษาในสังกัดจัดท�าผลงานเพื่อ

เข้าร่วมกิจกรรม	และเป็นเวทีให้บุคลากรและนักเรียนได้แสดง 

ผลงานอีกทางหนึ่ง

	 1.2		 ผลการสังเกตพบว่า	 สถาบันอาชีวศึกษาบางแห่งมี

แนวทางในการวัดและประเมินผลการศึกษาที่ไม่ชัดเจน	 และ

ผลการส�ารวจความคดิเหน็พบว่าเรือ่งทีม่คีวามคดิเหน็น้อยทีส่ดุ

คอื	ระบบการประเมนิผลการเรยีนทีถ่กูต้องและแม่นย�า	ดงันัน้	

สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ควรจัดท�าคู่มือการวัดและ

ประเมินผลการศึกษาเพื่อเผยแพร่ให้บุคลากรของสถานศึกษา

และนกัเรยีนทราบโดยทัว่กนั	เพือ่ให้สถาบนัอาชวีศกึษาภายใน

สงักดัสถาบนัการอาชีวศกึษาภาคใต้	2	มแีนวทางในการปฏบัิติ

เป็นไปในทิศทางเดียวกัน

	 1.3		 ผลการสังเกตพบว่า	 สถาบันอาชีวศึกษาบางแห่ง

ขาดแผนงานการติดตามการใช้งบประมาณของโครงการที่ได้

รับอนุมัติ	 ดังนั้น	 สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 ควรเป็น 

หน่วยงานกลางในการตรวจติดตามการใช้งบประมาณท่ีได้รับ	

โดยก�าหนดให้มีการจัดท�ารายงานน�าเสนอและมีการตรวจ

ติดตามเป็นประจ�าทุกปี

	 1.4		ผลการสังเกตพบว่า	นักเรียนของสถานศึกษาทั้ง	 4	

แห่งบางกลุ่มมีการฝ่าฝืนกฎ	 ระเบียบของสถานศึกษา	 และมี

การแสดงพฤติกรรมก้าวร้าว	 เพื่อโชว์ศักยภาพของตนเองต่อ

สาธารณะโดยเข้าใจว่า	 สิ่งท่ีแสดงออกมาท�าให้ตนเองมีความ

โดดเด่น	เป็นผู้ที่มีความสามารถ	มีความกล้าเหนือจากเพื่อน	ๆ 	

ร่วมสถานศึกษา	ดังนั้น	สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	ควร

จัดท�าโครงการสายตรวจอาชีวะ	เพื่อเป็นป้องปรามพฤติกรรม

ในเชิงลบของนักเรียนในสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2

	 ทัง้นีย้งัพบว่าผลการส�ารวจความคดิเหน็ในเร่ืองทีม่คีวาม

คิดเห็นน้อยที่สุดคือ	 สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 มีการ

สร้างเครือข่ายความร่วมมือการจัดการอาชีวศึกษาร่วมกับ

ประเทศใกล้เคียง	เช่น	มาเลเซีย	ด้วยการส่งเสริมโครงการแลก

เปลี่ยนนักเรียน	 การฝึกงานในภาคอุตสาหกรรมของมาเลเซีย	

เป็นต้น	 การศึกษา	 ดังน้ัน	 สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	

ควรมีการท�าข้อตกลงร่วมกัน	(MOU)	กับทั้งภาครัฐ	และภาค

เอกชนที่เป็นเครือข่ายทั้งภายในและต่างประเทศ	 เพื่อจัดท�า

โครงการจัดส่งนักเรียนเข้าศึกษาแลกเปลี่ยนความรู้	 หรือได้

ศึกษาฝึกงานกับหน่วยงานในต่างประเทศ	และ	หลักสูตรของ

อาชวีศึกษามคีวามเช่ือมโยงกบัหลักสูตรการเรยีนการสอนของ

กลุม่ประเทศในภูมภิาคอาเซยีน	ดงัน้ัน	สถาบนัการอาชวีศกึษา

ภาคใต้	 2	 ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบหลักสูตรการเรียนการ

สอนของกลุ่มประเทศในภูมิภาคอาเซียน	 เพื่อให้นักเรียนไทย

ได้ศึกษาเรียนรู้ได้อย่างเท่าเทียมกับต่างประเทศ	และสามารถ

แข่งขันในตลาดแรงงานฝีมือได้อย่างมีศักยภาพ

 2. ข้อเสนอแนะเชิงยุทธศาสตร์

	 	 2.1		แผนยทุธศาสตร์การจดัการศึกษาเพือ่การพฒันา

ท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2		(TAMPS)		เป็น

แผนต้นแบบการศึกษาส�าหรับสถาบันการอาชีวศึกษา	ซึ่งแผน

ดังกล่าวสามารถน�าไปประยุกต์ใช้ก�าหนดยุทธศาสตร์ระดับ

ภูมิภาค	 และการสร้างแผนงานของสถานศึกษา	 เพราะแผน

ยุทธศาสตร์ของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	2	(TAMPS)		มี

ความสอดคล้องกับแผนยุทธศาสตร์การพัฒนาการศึกษาของ

กระทรวงศึกษาธิการ	 ฉบับที่	 11	 พ.ศ.	 2555	 –	 2559	 และ

แผนยทุธศาสตร์เพือ่การขบัเคลือ่นนโยบายของส�านกังานคณะ

กรรมการการอาชีวศึกษามากยิ่งขึ้น

	 	 2.2	หน่วยงานทีรั่บผดิชอบงานอาชวีศกึษาหรือสถาน

ศึกษาที่สนใจสามารถน�าแผนยุทธศาสตร์การจัดการศึกษา

เพื่อการพัฒนาท้องถิ่นของสถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต	้ 

2	(TAMPS)	ทีส่ร้างขึน้ไปประยกุต์ใช้กบัสถานศึกษาของตนเอง	

เพื่อลดเวลาในการบริหารจัดการในองค์กรในส่วนต่าง	 ๆ	

เน่ืองจากแผนยุทธศาสตร์ดังกล่าวสามารถบริหารจัดการการ

ศึกษาได้อย่างมีประสิทธิภาพ	 ประกอบด้วยยุทธศาสตร์ย่อย	

5	ด้าน	ได้แก่	(1)	T	(Teaching	Aid	and	Environmental)	

หมายถึง	ยทุธศาสตร์ด้านอปุกรณ์การเรยีนการสอนและสภาพ

แวดล้อม	(2)		A	(Administrative)	หมายถึง	ยุทธศาสตร์ด้าน

การบรหิาร	(3)	M	(Measurement	and	Evaluation)	หมายถงึ	 

ยุทธศาสตร์ด้านการวัดและประเมินผล	 (4)	 P	 (Personnel)	

หมายถึง	 ยุทธศาสตร์ด้านบุคลากรและผู้เรียน	 และ	 (5)	 S	

(Syllabus)	 หมายถึง	 ยุทธศาสตร์ด้านหลักสูตรการเรียน 

การสอน	แผนยุทธศาสตร์ทั้ง	5	ด้านที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นสามารถ

น�าไปใช้เป็นตัวแบบในการก�าหนดยุทธศาสตร์เพ่ือยกระดับ

ประสิทธิภาพในการบริหารจัดการและเป็นกลไกลในการขับ

เคลื่อนนโยบายของส�านักงานให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น
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 3. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป

	 ผู ้วิจัยได้ให้ข้อเสนอแนะเพ่ือการวิจัยครั้งต่อไป	 ดังนี้	 

แผนยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาท้องถิ่นของ

สถาบันการอาชีวศึกษาภาคใต้	 2	 (TAMPS)	 ควรได้รับการ

สนับสนุนและส่งเสริมจากภาครัฐหรือเอกชนเพื่อต่อยอดใน

การพัฒนาแผนยุทธศาสตร์ดังกล่าวให้สามารถน�าไปประยุกต์

ใช้กับสถาบันอาชีวศึกษาหรือหน่วยงานที่สนใจ	 ได้อย่างมี

ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น
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รูปแบบการส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการมีส่วนร่วมระหว่างชุมชนกับสถานศึกษาในระดับ
ก่อนประถมศึกษา

The Public Mind Supporting Model Between Community And School Participation  
for Kindergarten children 

ผู้วิจัย		 ล�าเฑียร		ชนะสุวรรณ์1					 	 	 	 	 Lamthian		Chanasuwan1
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	 	 ไมตรี		จันทรา2	 	 	 	 	 	 Maitree		Jantha2

	 	 อโนทัย		ประสาน3		 	 	 	 	 	 Anotai		Prasan3

บทคัดย่อ
	 การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ	 1)	 ศึกษากระบวนการมีส่วนร่วมระหว่างชุมชนกับสถานศึกษาในการสร้างรูปแบบที่ส่งเสริม

จิตสาธารณะในระดับก่อนประถมศึกษา	 2)	 สร้างรูปแบบส่งเสริมจิตสาธารณะในระดับก่อนประถมศึกษาที่สอดคล้องกับความ

ต้องการและศักยภาพของชุมชนและสถานศึกษา	3)	ศึกษาผลการใช้รูปแบบส่งเสริมจิตสาธารณะในระดับก่อนประถมศึกษาที่มี

ต่อพฒันาการด้านสงัคม	ด้านอารมณ์และจติใจเพือ่หาข้อสรปุส�าหรบัการเรยีนรู	้และพฒันาด้วยกระบวนการวจิยัและพัฒนาโดย

ประยกุต์ใช้ระเบยีบวธิวีจิยัเชงิปฏบิตักิารแบบมส่ีวนร่วมแล้วรวบรวมข้อมลูด้วยวธิกีารการสัมภาษณ์ระดบัลึก	การจดักลุ่มสนทนา	

และการสงัเกตพฤตกิรรม	จากผูใ้ห้ข้อมลูส�าคญัอนัได้แก่	ผูบ้รหิารสถานศึกษา	คณะกรรมการสถานศึกษา	ผู้ปกครอง	และนกัเรยีน	

และวิเคราะห์ข้อมูลโดยการแปลความหมายข้อมูลแล้วสร้างมโนทัศน์และสรุปผลการวิจัยพบว่า

	 1.	 รูปแบบการมีส่วนร่วมระหว่างชุมชนกับสถานศึกษาในระดับก่อนประถมศึกษามีลักษณะดังนี้	 การมีส่วนร่วมกิจกรรม

ประชมุคณะกรรมการ		การมส่ีวนร่วมกิจกรรมประชมุผูป้กครอง	การมส่ีวนร่วมกิจกรรมในการระดมทนุ		การมส่ีวนร่วมกจิกรรม

กบัองค์กรท้องถิน่	การมส่ีวนร่วมกจิกรรมในการออมทรพัย์และการด�าเนนิชวีติตามแนวปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพยีงและการมี

ส่วนร่วมในกิจกรรมส�าคัญต่าง	ๆ	

	 2.	รปูแบบการส่งเสรมิจติสาธารณะตามความต้องการและศกัยภาพของชมุชนและสถานศึกษาประกอบไปด้วย	การส่งเสรมิ 

จติสาธารณะโดยการเรยีนรูเ้รือ่ง	ศาสนา	ประเพณ	ีและวฒันธรรมของท้องถิน่	การส่งเสรมิจิตสาธารณะโดยการเรยีนรูเ้รือ่งอาชพี

ในชมุชน	การส่งเสรมิจติสาธารณะโดยการเรยีนรูเ้กีย่วกับสิง่แวดล้อมในชุมชน	การส่งเสรมิจติสาธารณะโดยการเรยีนรูเ้รือ่งสุขภาพ

อนามัย	 การส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการเรียนรู้เรื่องประชาธิปไตยและวินัยนักเรียน	 รูปแบบการส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการ

เรียนรู้เรื่องการออมทรัพย์	การส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการเรียนรู้เรื่องธนาคารความดี	การส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการเรียนรู้

เรื่องข่าวสารภายนอกชุมชน		

	 3.	 การมีส่วนร่วมระหว่างชุมชนกับสถานศึกษาเพื่อส่งเสริมจิตสาธารณะยังส่งผลไปยังพัฒนาการด้านสังคม	 ด้านอารมณ์

และจิตใจของเด็กนักเรียนในระดับก่อนประถมศึกษาที่สอดคล้องกับความต้องการของชุมชนและของประเทศชาติ	

ค�าส�าคัญ:	การมีส่วนร่วม,	จิตสาธารณะ

1ศึกษานิเทศก์	ส�านักงานศึกษาธิการจังหวัดพัทลุง
2อาจารย์ประจ�าสาขาวิชาการบริหารการศึกษา	คณะครุศาสตร์	มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช
3อาจารย์ประจ�าสาขาวิชาการบริหารการศึกษา	คณะครุศาสตร์	มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช
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Abstract
	 The	purposes	of	this	research	are	1)	to	study	the	process	of	the	participation		between	community	and	

school		in	order	to	find	out	the	public	mind		supporting	model	by	the	participation	in	pre-	primary	school	

education	level,	2)	to	make	the	model	which	concerns		the	public		mind	supporting	model	integrating	the	

participation	of	the	community	and	the	academy	in	pre-primary	education	level,	and	3)	to	study	the	results	 

of	 the	 public	mind	 supporting	model	which	 could	 influence	 social,	 emotion,	 and	mind	 development.	 

This	 research	was	 for	 finding	 out	 the	 conclusion	 of	 learning	 and	 development	 by	 using	 research	 and	 

development	 process.	 The	 research	methodology	 was	 participation,	 in-depth	 interview,	 focus	 group	 

interview,	and	behavior	observation	from	the	school	administrator,	school	committee,		parents,	and	students.	 

The	data	were	analyzed	by	data	interpretation	creating	concept	and	concluding	in	order	to	obtain	learning	

and	development.	

	 The	results	of	the	study	found	that	1)	the	public	mind	supporting	model	consisted	of	the	committee	 

participation,	 parents’	 participation,	 fund	 raising,	 local	 government	 participation,	 money	 saving	 

participation	and	sufficiency	economy	life,	and	activities	on	important	days.	2)	The	public	mind	supporting	

model		based	on	demands	and	the	potential	of	the	community	and	the	schools	comprised	of	religion,	

tradition,	and	 indigenous	culture	learning,	the	community’s	career	learning,	environment	learning	 in	the	

community,	 health	 promotion	 learning,	 democracy	 and	 discipline	 learning	 of	 students,	money	 saving	 

learning,	ethical	bank	learning,	and	learning	of		news	from	other	communities.	3)	The	participation	between	

community	and	the	schools	has	improved	students’	society,	emotion,		and	mind	which	conform	to	the	

needs	of	community	and	country.	

Keywords:	Participation,	Public	mind

บทน�า
	 การส่งเสริมจิตสาธารณะให้กับเด็กถือว่าเป็นเรื่องส�าคัญ

ยิ่งในสังคมปัจจุบันเพราะสังคมก�าลังมีปัญหาในหลาย	ๆ	ด้าน

ไม่ว่าเรื่องของยาเสพติด	ปัญหาอาชญากรรม	ปัญหาปากท้อง	 

ปัญหาครอบครวั	เป็นต้น	ล้วนเป็นปัญหาทีม่ผีลเกดิมาจากการ

ขาดจิตส�านึก	 จิตสาธารณะท้ังสิ้น	 ดังน้ันการปลูกฝังเรื่องจิต

สาธารณะให้กับเด็กตั้งแต่ยังเล็กอยู่ถือว่าเป็นสิ่งส�าคัญ	 เพราะ

เด็กเปรียบเสมือนผ้าขาวจะแต่งเติมสีอะไรลงไปก็เป็นสีนั้น		

ดังนั้น	 การส่งเสริมจิตสาธารณะให้กับเด็กจึงไม่ใช่หน้าที่ของ

ใครคนใดคนหนึง่ทีส่ามารถด�าเนนิการได้แล้วประสบผลส�าเรจ็	

แต่ควรเป็นหน้าที่ความรับผิดชอบร่วมกันของชุมชนกับสถาน

ศึกษา	 ที่จะต้องมีความตระหนัก	 เห็นความส�าคัญ	 มีส่วนรับรู้

รับทราบเพ่ือร่วมมือกันในการส่งเสริมจิตสาธารณะให้กับเด็ก

ตามบริบทของชุมชม	 บริบทของโรงเรียน	 เพื่อเด็กจะได้อยู่ใน

สังคมได้อย่างมีความสุขในอนาคต	 โรงเรียนบ้านแม่ขรี	 (สวิง

ประชาสรรค์)	 เป็นโรงเรียนที่เกิดจากการเห็นความส�าคัญของ

การศึกษาที่ก่อให้เกิดการมีส่วนร่วมในหลาย	ๆ	รูปแบบ	ไม่ว่า 

การมีส่วนร่วมของคณะกรรมการสถานศึกษาในการพัฒนา

โรงเรียน	 การมีส่วนร่วมของผู้ปกครอง	 การมีส่วนร่วมในการ

ระดมทุน	 ในส่วนของการมีส่วนร่วมในการส่งเสริมและพัฒนา

จิตสาธารณะของเด็กในระดับก่อนประถมศึกษานั้น	 มีแต่ไม่

เป็นรูปธรรมมากนัก	 ดังนั้นผู้วิจัยในฐานะศึกษานิเทศก์	 ซ่ึงได้

รบัมอบหมายให้ดแูลการจดัการศกึษาระดบัปฐมวยั	เหน็ความ

ส�าคัญของการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ตามหลักสูตรการ

จัดการศึกษาระดับปฐมวัย	 พุทธศักราช	 2546	 ที่มุ่งให้เด็กมี

พัฒนาการด้าน	ร่างกาย	อารมณ์	จิตใจ	สังคม	และสติปัญญา	
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ที่เหมาะสมกับวัย	 ความสามารถและความแตกต่างระหว่าง

บคุคล	มคีณุธรรม	จริยธรรม	และมจีติใจทีด่งีาม	พร้อมตระหนกั

ถึงความร่วมมือระหว่างชุมชนกับสถานศึกษา	ที่จะจับมือและ

ร่วมกนัในการส่งเสริมจติสาธารณะให้เดก็นกัเรยีนในระดบัก่อน

ประถมศึกษา	 เพราะถือว่าสิ่งเหล่าน้ีเป็นรากฐานท่ีส�าคัญของ

ชีวิต	 ในการพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมให้สูงขึ้นอีกด้วย	 เพราะ

ถ้าหากชมุชนสามารถเข้ามารบัรูแ้ละรูส้กึเป็นส่วนหนึง่โรงเรยีน

แล้วนัน้กจ็ะเป็นผูก้�าหนดรปูแบบการส่งเสรมิจติสาธารณะตาม

บรบิทของชมุชนตนเอง	ตามก�าลงัความสามารถ	ตามภมูปัิญญา

ที่สะสมมาเป็นเวลานานให้กับบุตรหลานของตัวเอง	 ก็จะเกิด

ความภาคภูมิใจ	 และรู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของโรงเรียน	 รู้สึกมี 

ส่วนร่วมในการพัฒนา	 ครูเองก็จะสมานสามัคคีกับชุมชนมาก

ยิ่งขึ้นเข้าใจซึ่งกันและกันมากยิ่งขึ้น	 สิ่งใดก็ตามถ้าได้เข้ามามี

ส่วนร่วมด้วยความเสมอภาคเป็นธรรมและรู้สึกเป็นเจ้าของ	 ก็

จะท�าให้มีความสุข	 งานทุกอย่างก็จะลุล่วงไปด้วยดีถึงแม้จะ

มีอุปสรรคเพียงใดก็ตาม	 ซ่ึงจะส่งผลต่อการพัฒนาชุมชนและ

สถานศึกษาให้มีความเจริญก้าวหน้าในทุก	ๆ	ด้าน

วัตถุประสงค์ของการวิจัย
	 1.	 เพ่ือศึกษากระบวนการมีส่วนร่วมระหว่างชุมชนกับ

สถานศกึษาในการสร้างรปูแบบทีส่่งเสรมิจติสาธารณะในระดบั

ก่อนประถมศึกษา

	 2.	 เพื่อสร้างรูปแบบส่งเสริมจิตสาธารณะในระดับก่อน

ประถมศึกษาที่สอดคล้องกับความต้องการและศักยภาพของ

ชุมชนและสถานศึกษา

	 3.	 เพื่อศึกษาผลการใช้รูปแบบส่งเสริมจิตสาธารณะ

ในระดับก่อนประถมศึกษาที่มีต่อพัฒนาการด้านสังคม	 ด้าน

อารมณ์และจิตใจ

วิธีการวิจัย
	 การวิจัยเรื่องรูปแบบการส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการ

มีส่วนร่วมระหว่างชุมชนกับสถานศึกษาในระดับก่อนประถม

ศึกษา	 โรงเรียนบ้านแม่ขรี	 (สวิงประชาสรรค์)	 ต�าบลแม่ขร	ี

อ�าเภอตะโหมด	 จังหวัดพัทลุง	 ได้ด�าเนินการไปตามลักษณะ

ของการวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วม	 (Participatory		

Action		Research	)	ภายใต้แนวคดิทีว่่าการมส่ีวนร่วมเกิดจาก

การตั้งข้อสงสัยต่อความสัมพันธ์ที่ไม่เท่าเทียมกัน	 (Unequal		

Relationship)	 ในการพัฒนา	 เช่น	 ใครเป็นผู้มีส่วนร่วม	 ใคร

เป็นผู้ก�าหนดหรือตีความการมีส่วนร่วมว่าเกี่ยวข้องกับใคร

บ้าง		ท�าเพื่อใคร	และท�าไมจึงท�า	ตลอดจนถึงการตั้งค�าถามต่อ

จริยธรรมพื้นฐานในการวิจัยในการเข้ามาร่วมการพัฒนาท่ีจะ

ไปสูค่วามเท่าเทยีมกนั	และเชือ่ว่าชาวบ้านเป็นผู้ทีอ่ยูก่บัข้อมลู

นัน้จะอยูก่บัความจรงิเป็นผูท้ีรู้่ดเีท่ากบัผูว้จิยัหรอือาจมากกว่า

ด้วยซ�้าไปในการที่จะให้ข้อมูล	 และเลือกปฏิบัติการใดก็ตาม

ที่จะน�าไปสู่การพัฒนาคุณภาพชีวิต	 เลือกปัญหา	หาแนวทาง

แก้ไข	เลือกแนวทางในการปฏิบตัเิพือ่ไปสู่การเปล่ียนแปลงและ

พฒันา	(ปารชิาต	ิวลยัเสถยีร,	2543,	น.	388-389)	จากแนวคดิ

ดังกล่าวซึ่งตรงกับบริบทของชุมชนบ้านแม่ขรีที่ว่าชาวบ้าน

มีความพร้อมมีความสนใจชุมชนของตนเองและเป็นผู้อยู่กับ

ข้อมลูอยูก่บัความเป็นจรงิ		เป็นผูท้ีจ่ะให้ข้อมลูและเลอืกปฏบิตัิ

ในการทีจ่ะส่งเสรมิจติสาธารณะของเดก็นกัเรยีนในระดบัก่อน

ประถมศึกษา	 เพื่อการเปลี่ยนแปลงและพัฒนาศักยภาพของ

เด็กนักเรียนในระดับก่อนประถมศึกษา	 โดยดึงความสามารถ

ศักยภาพ	ความรู้	ของทั้งชุมชนสถานศึกษา	ผู้ปกครอง	ผู้วิจัย

มา	ร่วมคดิ	ร่วมวางแผน	ร่วมท�า	ร่วมออกแบบการจดัการเรยีนรู	้	 

ร่วมจัดประสบการณ์การเรยีนรู	้รวมวดัผลประเมนิผลการเรยีนรู้		 

ดังนั้นจึงเลือกประยุกต์ใช้วิธีการวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบมีส่วน

ร่วมเข้ามาในการส่งเสรมิจติสาธารณะของเดก็นกัเรยีนในระดบั

ก่อนประถมศกึษา	โดยแบ่งระยะการวจิยัออกเป็น	3	ระยะเพือ่

ให้ได้ข้อมูลที่ครบสมบูรณ์	ดังนี้

	 ระยะที่	 1	 เพื่อศึกษากระบวนการมีส่วนร่วมระหว่าง

ชุมชนกับสถานศึกษาในการหารูปแบบที่ส่งเสริมจิตสาธารณะ

ในระดับก่อนประถมศึกษา	 โดยการศึกษาแนวคิดทฤษฎีและ

งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง	 สร้างความไว้เนื้อเชื่อใจ	 การให้เห็นความ

ส�าคัญของการส่งเสริมจิตสาธารณะ	 การสร้างความตระหนัก	

สร้างแบบสัมภาษณ์ระดับลึก	 หาคุณภาพเครื่องมือ	 การ

สัมภาษณ์ระดับลึก	และการจัดกลุ่มสนทนา

	 ระยะที	่2	เพือ่สร้างรปูแบบส่งเสรมิจติสาธารณะในระดบั

ก่อนประถมศึกษาที่สอดคล้องกับความต้องการและศักยภาพ

ของชุมชนและสถานศึกษา	 โดยการสังเคราะห์ข้อมูลจากการ

สมัภาษณ์ระดบัลึกผูบ้รหิารสถานศกึษา	กรรมการสถานศกึษา

และผู้ปกครองนักเรียนและจากการจัดกลุ่มสนทนาผู้ปกครอง

นักเรียนในระดับก่อนประถมศึกษา

	 ระยะที่	 3	 เพื่อศึกษาผลการใช้รูปแบบการส่งเสริมจิต

สาธารณะในระดับก่อนประถมศึกษาที่มีต่อพัฒนาการด้าน

สังคม	 ด้านอารมณ์และจิตใจ	 โดยการจัดท�าแผนการจัด
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ประสบการณ์การเรยีนรูใ้นระดับก่อนประถมศกึษาจ�านวน	20	

แผน	จดัประสบการณ์การเรยีนรูต้ามแผนการจัดประสบการณ์

การเรยีนรูใ้นระดบัก่อนประถมศกึษา	จ�านวน	20	สปัดาห์	สร้าง

แบบประเมนิพฒันาการ	ประเมนิผลการใช้รปูแบบการส่งเสรมิ

จิตสาธารณะโดยผู้ปกครอง	 ประเมินผลการใช้รูปแบบการส่ง

เสริมจิตสาธารณะโดยคุณครู

ระยะที่ 	 1 	 เพื่ อศึกษา
กระบวนการมีส่วนร่วม
ระหว่างชุมชนกับสถาน
ศึกษาในการหารูปแบบที่
ส ่งเสริมจิตสาธารณะใน
ระดับก่อนประถมศึกษา

ระยะที่	 2	 เพื่อสร้างรูปแบบที่
ส่งเสริมจิตสาธารณะในระดับ
ก่อนประถมศึกษาของชุมชน
และสถานศึกษา

ระยะที่3	 เพื่อศึกษาผลการใช้
รปูแบบท่ีส่งเสรมิจติสาธารณะ
ในระดับก่อนประถมศึกษาที่มี
ต่อพัฒนาการด้านสังคม	 ด้าน
อารมณ์	และจิตใจ
 

ประเมินผลการใช้รูปแบบ
การส่งเสริมจิตสาธารณะ
ด้านสงัคม	อารมณ์และจติใจ

1.	 สร้างแบบประเมินพัฒนาการ
2.	 ประเมินผลการใช้รูปแบบการส่งเสริมจิต 
	 สาธารณะโดยผู้ปกครอง
3.	 ประเมินผลการใช้รูปแบบการส่งเสริมจิต 
	 สาธารณะโดยคุณครู

พัฒนาการด้านสังคม	 อารมณ์และ
จิตใจในระดับก่อนประถมศึกษา

1.	 จดัท�าแผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้ใน 
	 ระดับก่อนประถมศึกษาจ�านวน	20	แผน
2.	 จัดประสบการณ์การเรียนรู้ตามแผนการจัด 
	 ประสบการณ์การเรยีนรู้ในระดบัก่อนประถม 
	 ศึกษา	จ�านวน		20		สัปดาห์

1.	 แผนการจัดประสบการณ์การ 
	 เรียนรู้ในระดับก่อนประถมศึกษา 
	 จ�านวน	20	แผน
2.	 ประสบการณ์การเรียนรู ้ตาม 
	 แผนการจัดประสบการณ์การ 
	 เรียนรู้ในระดับก่อนประถมศึกษา

สังเคราะห์ข้อมูลจากการสัมภาษณ์ระดับลึกและ
ผู ้บริหารสถานศึกษากรรมการสถานศึกษาและ
ผู ้ปกครองนักเรียนและจากการจัดกลุ ่มสนทนา 
ผู้ปกครองนักเรียนในระดับก่อนประถมศึกษา

1.	 รูปแบบการมีส่วนร่วมในระดับ 
	 ก่อนประถมศึกษา
2.	 รูปแบบการส่งเสริมจิตสาธารณะ 
	 ในระดับก่อนประถมศึกษา

1.	 ศึกษาแนวคิด	ทฤษฎีและงานวิจัยที่
	 เกี่ยวข้อง
2.	 สร้างความไว้เนื้อเชื่อใจ
3.	 การเห็นความส�าคัญของการส่งเสริม
	 จิตสาธารณะ
4.	 การสร้างความตระหนัก
5.	 สร้างแบบสัมภาษณ์ระดับลึก
6.	 หาคุณภาพเครื่องมือ
7.	 การสัมภาษณ์ระดับลึก
8.	 การจัดกลุ่มสนทนา

1.		กรอบแนวคิดในการวิจัย
2.		ประวัติความเป็นมาของชุมชน
3.		ประวัติความเป็นมาของโรงเรียน
 

ขั้นตอนการด�าเนินงาน การด�าเนินงาน การด�าเนินงาน
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ผลการวิจัยและอภิปรายผลการวิจัย
 1. การมส่ีวนร่วมระหว่างชมุชนกับสถานศกึษาในการ

หารปูแบบท่ีส่งเสรมิจติสาธารณะในระดบัก่อนประถมศกึษา

	 การมีส่วนร่วมระหว่างชุมชนกับสถานศึกษาในการหา 

รปูแบบทีส่่งเสรมิจิตสาธารณะในระดบัก่อนประถมศกึษา	เป็น

สิ่งที่ด�าเนินการมานานแล้วแต่ยังไม่เป็นรูปธรรมมากนัก	 จะ

ด�าเนินการร่วมกันในระดับประถมศึกษา	 เมื่อผู้ท�าวิจัยร่วมกับ

สถานศึกษาและชุมชนได้เล็งเห็นความส�าคัญของการมีส่วน

ร่วมในระดับก่อนประถมศึกษา	 จึงได้ด�าเนินการให้มีส่วนร่วม

กันมากขึ้นโดยเริ่มจาก

	 	 1.1	 รูปแบบการมีส่วนร่วมกิจกรรมประชุมคณะ

กรรมการสถานศึกษาในการประชมุในครัง้นีผู้ว้จัิยได้เชญิคณุคร	ู

คณะกรรมการสถานศึกษามาปรึกษาหารือในการท่ีจะพัฒนา

เด็กนักเรียนในระดับก่อนประถมศึกษาโดยคณะกรรมการ

สถานศึกษาแต่ละท่านให้ความเห็นชอบโดยให้เหตุผลว่าการ

พัฒนาเด็กในระดับก่อนประถมศึกษาเป็นสิ่งที่ดี	เพราะถ้าเด็ก

ได้รับสิ่งที่ดีที่ถูกที่ควรตั้งแต่เด็กก็จะมีผลต่อไปในอนาคตด้วย		

คณะกรรมการสถานศกึษาให้ความสนบัสนนุเตม็ทีไ่ม่ว่าจะเป็น		

แรงกาย		แรงใจ		ก�าลังทรัพย์		การให้ความร่วมมือในทุกครั้งที่

มีการร้องขอจากสถานศึกษา

	 	 1.2	 รูปแบบการมส่ีวนร่วมกจิกรรมประชมุผูป้กครอง

ในระดบัก่อนประถมศกึษา	เป็นการเรียกประชมุหลงัจากมกีาร

ประชุมรวมของโรงเรียน	 โดยทางคณะครูในระดับชั้นสายช้ัน

อนุบาลจะเป็นคนรับผิดชอบในการประชุม	ในการประชุมครั้ง

แรกจะมีการพูดท�าความเข้าใจกับผู้ปกครองในหลาย	 ๆ	 เร่ือง		

หลังจากน้ันจะมีการเลือกตัวแทนผู้ปกครองในระดับอนุบาล

เป็นคณะกรรมการบริหารช่วงช้ันอนุบาลจ�านวน	 9	 คน	 โดย

มีประธาน	1	คน	รองประธาน	2	คน	กรรมการ	5	คน	และ

คุณครูหัวหน้าสายชั้นอนุบาลเป็นกรรมการและเลขานุการ

โดยต�าแหน่ง	 ซึ่งคณะกรรมการชุดนี้มีหน้าที่ให้การบริหาร

จดัการเรือ่งต่าง	ๆ 	ในระดบัอนบุาลให้มกีารพัฒนาโดยองค์ร่วม		

นอกจากนั้นแล้วยังมีคณะกรรมการระดับห้องเรียนอีกชุดหนึ่ง

เพื่อมีไว้ให้ด�าเนินการพัฒนาห้องเรียนต่าง	ๆ	ตามสมควร

	 	 1.3	 รูปแบบการมีส่วนร่วมกิจกรรมในการระดม

ทุน	 ในระดับก่อนประถมศึกษามีการระดุมทุนโดยส่วนมาก

จะขอบริจาคโดยครูรับหน้าท่ีสอนในช่วงชั้นอนุบาลและ

หัวหน้าช่วงชั้นอนุบาลก็มีการมีส่วนร่วมในการระดมทุนใน

การน�าเงินมาพัฒนาในระดับก่อนประถมศึกษาโดยเริ่มจาก

ปี	 พ.ศ.	 2540	 ที่หัวหน้าสายช้ันได้ย้ายมาอยู่ที่โรงเรียนบ้าน

แม่ขรี	 (สวิงประชาสรรค์)	 และได้ท�าการสอนในระดับก่อน

ประถมศึกษาเพราะจบการศึกษาปฐมวัยโดยตรง	 ตลอดเวลา

ที่อยู่ในก็ได้พัฒนาบริเวณโรงเรียนเพราะสมัยก่อนไม่มีอะไร

เลยแม้แต่บริเวณที่เด็กจะเล่นและท�ากิจกรรม	 จึงได้คิดท�าไป

ทีละนิดโดยตัวเองบริจาคบ้างและชักชวนผู้ปกครองที่มีจิต

ศรัทธาเข้ามาร่วมมือกันท�าและพัฒนา	 ปีพ.ศ.	 2541	 เริ่มท�า

โดยการปรับหน้าห้องเรียนก่อนเอาดินและหินมาถมเนื้อที่จะ

ได้เดินสะดวกโดยร่วมมือกับผู้ปกครองบริจาคซื้อ	 หลังจาก

นั้นท�าตลอดแนวสายชั้นก่อนประถมศึกษา	 ต่อจากนั้นก็จัด 

สวนหย่อมปลูกต้นไม้ปรับปรุงไปตลอดจนดูสวยงาม	หลังจาก

นั้นก็เข้ามาจัดการเรียนการสอนโดยผลิตสื่อใช้เงินส่วนตัวของ

ตัวเองและพัฒนาห้องเรียนอย่างเต็มรูปแบบตามหลักวิชาการ

จดัการศกึษาในระดบัก่อนประถมศกึษามาตลอด	ปีพ.ศ.	2550	

ในระดับก่อนประถมศึกษายังไม่มีโรงอาหาร	ห้องน�้า	ก็ได้ร่วม

ท�ากับผู้ปกครองสร้างโรงอาหาร	1	หลัง	ห้องน�้า	3	ห้อง	รวม

เป็นเงิน	180,000	(หนึ่งแสนแปดหมื่นบาทถ้วน)	ต่อจากนั้นก็

มาท�าสนามเดก็เล่น	ตอนนัน้ยงัขาดเครือ่งเล่นสนามจงึได้ไปขอ

ความอนุเคราะห์จาก	นายกสมบัติ	ชนะสิทธิ์	ท่านได้บริจาคมา	

5	อย่าง	เช่น	อุโมงค์	เครื่องหมุน	6	ที่นั่ง	ที่กระดกขึ้นลง	3	ที่	

บ้านจ�าลอง	แล้วก็พัฒนามาเรื่อยจนถึงปัจจุบัน

	 	 1.4	 รปูแบบการมส่ีวนร่วมกจิกรรมในการท�างานกบั

องค์กรท้องถิน่ในส่วนนีท้างสถานศกึษาโดยเฉพาะในระดบัก่อน

ประถมศึกษาจะได้รบัการสนบัสนนุในเรือ่งอาหารเสรมินมและ

อาหารกลางวันเท่านั้น

	 	 1.5	 รปูแบบการมส่ีวนร่วมกจิกรรมในการออมทรัพย์

และด�าเนนิชวีติตามแนวปรชัญาของเศรษฐกจิพอเพยีงในระดบั

ก่อนประถมศกึษาได้มรีปูแบบการมีส่วนร่วมในการออมทรพัย์

โดยผูป้กครองน�าเงนิฝากเด็กมาออมไว้กบัคณุครปูระจ�าชัน้หรอื

ให้เดก็ออมเงนิทีเ่หลอืจาการซือ้ขนมในตอนเทีย่งน�าฝากคณุครู

ประจ�าชั้น		และการมีส่วนร่วมในการท�าแปลงผักให้กับเด็กใน

ระดับก่อนประถมศึกษาได้ปลูกผัก	 เม่ือผักโตจะได้น�ากลับไป

รับประทานที่บ้าน

	 	 1.6	 รูปแบบการมีส่วนร่วมในกิจกรรมส�าคัญ	 ๆ	 ซึ่ง

กิจกรรมส�าคัญน้ีทางโรงเรียนก็ได้ด�าเนินการในหลายรูปแบบ

เช่น	กิจกรรมวันแม่	กิจกรรมแข่งขันกีฬาสี	กิจกรรมวันส�าคัญ

ต่าง	ๆ 	ซึง่กจิกรรมเหล่านีล้้วนเน้นการมส่ีวนร่วมของผู้ปกครอง

และคนในชุมชนเข้ามาร่วมด้วยเสมอ	ๆ
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 2. รูปแบบการส่งเสริมจิตสาธารณะในระดับก่อน

ประถมศึกษา

	 ผูว้จิยัร่วมกบัชมุชนกบัสถานศกึษาได้ศกึษาหลกัสตูรการ

ศึกษาปฐมวัยพุทธศักราช	 2546	 แล้ว	 ร่วมกันวิเคราะห์ถึงรูป

แบบการส่งเสริมจิตสาธารณะในระดับก่อนประถมศึกษาและ

ได้รูปแบบดังนี้

	 	 2.1	 รูปแบบการส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการเรียน

รู้เรื่อง	ศาสนา		ประเพณี	และวัฒนธรรมของท้องถิ่น	จากการ

สัมภาษณ์ระดับลึก	 การจัดกลุ่มสนทนาเก่ียวกับการส่งเสริม

จิตสาธารณะนี้ปรากฏว่าผู้ปกครองเสนอความคิดก็ตรงกับจุด

มุ่งหมายในหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยท่ีว่าให้เด็กมีคุณธรรม

จริยธรรม	 รักธรรมชาติ	 สิ่งแวดล้อม	 วัฒนธรรมโดยมุ่งเน้น 

จิตสาธารณะ	(การร่วมมือ,	เอาใจเขามาใสใจเรา,	การเอื้อเฟื้อ

เผื่อแผ่)	 สืบเนื่องจากการสอนเก่ียวกับศาสนาและวัฒนธรรม

เป็นการส่งเสริมคุณธรรมและจริยธรรม	 โดยจะต้องปลูกฝัง

ให้เด็กมีความรักเพื่อนและสัตว์เลี้ยง	 ไม่ท�าร้ายผู้อื่น	 ไม่ท�าให้

ผู้อ่ืนเดือดร้อน	 รู้จักแบ่งปัน	 ช่วยเหลือ	 ไม่แย่งหรือหยิบของ

ผู้อื่นมาเป็นของตนเอง	 มีน�้าใจ	 ซ่ึงตรงกับค�าสอนของศาสนา

ทั้งศาสนาอิสลามและศาสนาพุทธ	และในการพัฒนาคุณธรรม

ชมุชนกบัสถานศกึษาได้ร่วมมอืกนัโดยเดก็ทีน่บัถอืศาสนาพทุธ

จะต้องสวดมนต์หน้าเสาธงทกุเช้าและไปท�าบญุในวนัพระและ

วนัส�าคญัทางศาสนาโดยมผีูป้กครองไปร่วมด้วยทกุครัง้	ส�าหรบั

เด็กที่นับถือศาสนาอิสลามก็จะประกอบพิธีทางศาสนาทุกเช้า

หน้าเสาธงเหมอืนกนัและในโรงเรยีนกม็ห้ีองละหมาดไว้ส�าหรบั

เด็กได้ประกอบพิธีในช่วงบ่ายด้วย	 และในส่วนพัฒนาการ

คุณธรรมด้านอื่น	ๆ 	ชุมชนกับสถานศึกษาก็ช่วยกันจัดกิจกรรม

ให้มีพัฒนาการสอดคล้องกันในทุก	ๆ 	ด้านในแต่ละกิจกรรมใน

แต่ละวันด้วย

	 	 2.2	 รูปแบบการส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการเรียนรู้ 

เร่ืองอาชีพในชุมชน	 เป็นการส่งเสริมจิตสาธารณะท่ีมุ่งเน้น

การร่วมมือ	 เอาใจเขามาใส่ใจเรา	การเอื้อเฟื้อเผื่อแผ่เป็นหลัก	

เนื่องจากเด็กได้เรียนรู้อาชีพของพ่อแม่	 ในการพัฒนาในเรื่อง

นี้จากการจัดกลุ่มสนทนากลุ่มผู้ปกครองปรากฏว่าผู้ปกครอง

ต้องการให้เด็กได้ปฏิบัติจริงในการปลูกผักในโรงเรียน	 โดยม ี

ผู ้ปกครองมาร่วมด้วยช่วยกันกับทางสถานศึกษาเป็นการ 

ปลกูฝัง	การร่วมมอื	เอาใจเขามาใส่ใจเรา	การเอือ้เฟ้ือเผือ่แผ่	ใน

อาชพีการรู้จกัการท�ามาหากนิเพือ่เป็นรากฐานต่อไปในอนาคต		

นอกจากนั้นแล้วยังมีการสอนเก่ียวกับอาชีพท่ีท�าในสมัยก่อน

โดยให้ผูรู้	้ปราชญ์ในชุมชนเข้ามาสอน		และผูป้กครองทีมี่ความรู้ 

มาสอนเป็นเรื่อง	ๆ	ไป		และในการสอนในแต่ละเรื่องก็มุ่งเน้น

ส่งเสรมิจติสาธารณะทางด้านต่าง	ๆ 	เพือ่ให้เดก็มปีระสบการณ์

ที่ซึมซับไปเรื่อย	ๆ

	 	 2.3	 รูปแบบการส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการเรียนรู้ 

สิ่งแวดล้อมในชุมชน	 เป็นการจัดกิจกรรม	 ให้กับเด็กในระดับ

ก่อนประถมศึกษาที่สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของการจัดการ

ศึกษาในระดับปฐมวัยที่ให้มีความรักในธรรมชาติ		สิ่งแวดล้อม		

วัฒนธรรม	 และเป็นการส่งเสริมจิตสาธารณะ	 (การร่วมมือ,	

เอาใจเขามาใส่ใจเรา,	 การเอื้อเฟื้อเผ่ือแผ่)	 เป็นหลักเน่ืองจาก

ส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการเรียนรู้เกี่ยวกับส่ิงแวดล้อมนั้น

เป็นการส่งเสรมิให้เดก็นกัเรยีนรูจ้กัการอนรุกัษ์วฒันธรรมและ

ส่ิงแวดล้อม	เดก็ต้องรูจ้กัการท�าความเคารพ	การทิง้ของให้ถกูที่	 

การรู ้จักใช้ส่ิงของที่ใช้ร่วมกัน	 รู ้จักดูแลรักษาส่ิงแวดล้อม	 

ส่ิงเหล่านี้เป็นความต้องการตามหลักสูตรแต่จากการจัดกลุ่ม

สนทนาผู้ปกครองนักเรียนมีความต้องการให้ทางสถานศึกษา

จัดกิจกรรมในเรื่องต่อไปนี้	 เรื่องธรรมชาติ	 สอนเกี่ยวกับการ

ปลูกต้นไม้	การรักษาต้นไม้	อย่าท�าลายสิ่งแวดล้อม	ให้เขารู้จัก

ส่ิงแวดล้อมใกล้ตัวของเขาภายในโรงเรียน	 เช่น	 รักษาความ

สะอาดในห้อง	การเก็บของ	การถอดรองเท้า	 ใส่รองเท้า	 เก็บ

กวาด	รดน�า้ต้นไม้		พาเดก็ไปน�า้ตก		เช่นพาไปเกบ็ใบไม้	นบัใบไม้		

เก็บก้อนหินจัดวางก้อนหินเป็นต้นซึ่งส่ิงเหล่านี้ล้วนเป็นการ 

ส่งเสรมิปลูกฝังจติสาธารณะโดยการซึมซบัประสบการณ์ทีด่จีน

ติดเป็นนิสัยแบบอัตโนมัติในอนาคต	

	 2.4		รปูแบบการส่งเสรมิจติสาธารณะโดยการเรยีนรูเ้รือ่ง

สขุภาพอนามยั	จากการสมัภาษณ์ระดบัลกึและจากการจัดกลุม่

สนทนาผูป้กครองนกัเรยีนปรากฏว่า	ผูป้กครองต้องการให้สอน

เกีย่วกบัตวัเอง	การช่วยเหลอื	การตืน่นอน	สอนให้เดก็หดัแปรง

ฟัน	อาบน�า้	สระผม		ถสูบูก่่อนมาโรงเรยีน	การเลือกรบัประทาน

อาหารเช่น	ให้เลือกรับประทานอาหารที่มีประโยชน์	มีผัก	มีไข่		

ครบ	 5	 หมู่	 ต้องการให้สอนในเรื่องการดูแลตัวเองให้สะอาด

และปลอดภัยจากอันตรายต่าง	ๆ	ในการส่งเสริมจิตสาธารณะ

โดยเรียนรู้ในเรื่องสุขภาพอนามัยน้ีเป็นการกิจกรรมที่มุ่งเน้น

จิตสาธารณะ	 การเคารพกฎกติกา	 การเอาใจเขามาใส่ใจเรา

เป็นหลักโดยให้นกัเรยีนมสุีขภาพร่างกายแขง็แรงสมบรูณ์	มนี�า้

หนกัส่วนสงูและมีเส้นรอบศรีษะตามเกณฑ์	ในส่วนการส่งเสริม

จติสาธารณะชมุชนกบัสถานศกึษากไ็ด้จดักจิกรรมให้สอดคล้อง

กนัไปเพือ่ให้เดก็มพัีฒนาคณุธรรมในทกุ	ๆ 	ด้านไปพร้อม	ๆ 	กนั		
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และชมุชนต้องการให้เจ้าหน้าทีอ่นามยั	พยาบาล	และแพทย์ได้

มีส่วนร่วมเข้ามาจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้กับเด็กในเรื่องนี้ด้วย	

ประกอบกับโรงเรียนอยู่ตรงกันข้ามกับโรงพยาบาลและไม่ไกล

กบัสถานอีนามัยมคีวามผกูพนัทีจ่ะช่วยเหลอืเก้ือกลูกนัมานาน	

จึงมีความสะดวกในการเชิญและได้รับการตอบรับเป็นอย่างดี

จากเจ้าหน้าที่อนามัย	 นอกจากน้ันแล้วเด็กก็ยังได้ไปเรียนรู้ใน

โรงพยาบาลได้เห็นคนป่วย	 ได้เห็นวิธีการท�างานของคุณหมอ

และพยาบาลด้วย

	 2.5	รปูแบบการส่งเสรมิจติสาธารณะโดยการเรยีนรู้เรือ่ง

ประชาธปิไตยและวนิยันกัเรยีน	เป็นสิง่ทีจ่ดักจิกรรมทีม่กีารจดั

ท�าอยู่แล้วในโรงเรียนตั้งแต่ในระดับก่อนประถมถึงระดับชั้น

ประถมศกึษา	โดยมุง้เน้นการส่งเสรมิจติสาธารณะ	(การร่วมมอื	 

เอาใจเขามาใส่ใจเรา	 การเอื้อเฟื้อเผื่อแผ่)	 เป็นหลักอยู่แล้ว

โดยในก่อนประถมศึกษาจากการสัมภาษณ์ระดับลึกและจาก

การจัดกลุ่มสนทนาปรากฏว่า	 ชุมชนกับสถานศึกษาต้องการ

ให้นักเรียนได้ปฏิบัติตามกฎกติกาของห้องเรียน	 ของโรงเรียน	

การรู้จักเลือกผู้น�าในห้องเรียน	การรู้จักเป็นผู้น�าและผู้ตามที่ดี	 

การยืนแถวให้เป็นระเบียบเรียบร้อย	 การไม่แย่งสิ่งของกัน	

และมคีวามรบัผดิชอบโดยการแบ่งหน้าทีก่นัรบัผดิชอบบรเิวณ

โรงเรยีนและในห้องเรยีนเช่น	ท�าความสะอาดห้องน�า้	ห้องเรยีน	

เกบ็กวาดขยะใบไม้	ส่วนในห้องเรยีนกช่็วยกนัจดัเกบ็และกวาด

ตามมุมต่าง	ๆ	ให้เรียบร้อย	และส่วนทางผู้ปกครองก็ให้ไปฝึก

นักเรียนที่บ้านตามสมควรที่พอจะท�าได้

	 2.6		รปูแบบการส่งเสรมิจติสาธารณะโดยการเรยีนรูเ้รือ่ง

การออมทรัพย์	 จากการสัมภาษณ์ระดับลึกและการจัดกลุ่ม

สนทนาปรากฏว่าชุมชนกับสถานศึกษาต้องการให้มีการจัด

ท�าบญัชอีอมทรพัย์ในโรงเรียนเพือ่ให้เดก็ได้น�าเงนิมาฝากไว้กบั

ทางโรงเรียนเมื่อสิ้นเดือน	คุณครูก็จะน�าเงินนักเรียนไปฝากกับ

ธนาคารออมสนิ	สาขาแม่ขร	ี	พอสิน้ปีกจ็ะมกีารคดิดอกเบีย้ให้

กับนักเรียนทุกคนและเม่ือนักเรียนเลื่อนช้ันก็มอบให้ครูห้อง

ต่อไปเรื่อย	ๆ	เป็นการปลูกฝังจิตสาธารณะการเอื้อเฟื้อเผื่อแผ่	

ส่วนที่บ้านผู้ปกครองก็จะมีกระปุกออมสินไว้ให้เด็กได้สะสม

เงิน	 ผู้ปกครองบอกว่าถ้าเด็กมีเงินเก็บเยอะ	 เด็กก็จะมีโอกาส

ให้คนอื่นท่ีล�าบาก	 รู้จักท�าบุญ	 รู้จักการให้	 เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ได้

โดยอัตโนมัติ	เป็นการซึมซับไปเรื่อย	ๆ

	 2.7		รปูแบบการส่งเสรมิจติสาธารณะโดยการเรยีนรูเ้รือ่ง

ธนาคารความดี	 เป็นการท�าบันทึกความดีของเด็กนักเรียนใน

ระดับก่อนประถมศึกษา	 โดยการสังเกตพฤติกรรมเด็กแล้วจด

บันทึก	โดยที่โรงเรียนคุณครูเป็นผู้บันทึก	ส่วนที่บ้านผู้ปกครอง

เป็นผู้บันทึก	 ซ่ึงมีวิธีการสะสมแต้มเป็นคะแนนแล้วให้รางวัล

โดยค�าชมหรือส่ิงของ	 เพื่อเป็นแรงจูงใจในการท�าความดี	 แต่

ในการท�าด้วยวิธีนี้ผู้ปกครองบอกว่าควรระวังเพราะบางครั้ง

เด็กท�าเพื่อต้องการรางวัลเท่านั้น	จึงต้องด�าเนินการด้วยความ

ระมัดระวังเป็นพิเศษเพราะการท�าความดีแล้วมีคนคอยชื่นชม

ส่งเสรมิความดนีัน้จะค่อยซมึซบัในตวัเดก็จนตดิเป็นนสัิยต่อไป

ในอนาคต

	 2.8		 รูปแบบการส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการเรียนรู้ 

เกี่ยวกับข่าวสารภายนอกชุมชนเป็นการส่งเสริมจิตสาธารณะ	

(การร่วมมอืเอาใจเขามาใส่ใจเรา	การเอือ้เฟ้ือเผือ่แผ่)	โดยชมุชน

มแีนวคดิว่าถ้าเดก็มคีวามรูเ้กีย่วกบัเร่ืองราวภายในชมุชนอย่าง

เดียวก็คงจะไม่ได้	 เพราะอนาคตเด็กจะต้องออกไปอยู่นอก

ชมุชนจงึท�าให้ผู้ปกครองตระหนกัถงึเรือ่งนี	้จงึได้เสนอให้มกีาร

จัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่ิงที่อยู่ภายนอกชุมชนด้วยโดยพาเด็ก

นักเรียนไปทัศนศึกษานอกสถานที่	 และมีการอ่านข่าวให้เด็ก

ทราบและให้เด็ก	ๆ	น�าเสนอข่าวที่ตัวเองรับฟังมาเล่าเพื่อนใน

แต่ละวันเพื่อส่งเสริมจิตสาธารณะ	 (การร่วมมือ	 เอาใจเขามา

ใส่ใจเรา	 การเอื้อเฟื้อเผ่ือแผ่)	 ไปในตัวด้วยเพราะปัจจุบันการ

สอนอยู่ในโรงเรียนอย่างเดียวก็คงไม่เพียงพอจะต้องให้ผู้เรียน

ได้รับประสบการณ์ตรงบ้างจะได้น�าความรู้ที่ได้รับมาประยุกต์

ใช้ในชีวิตประจ�าวันได้ดีขึ้น

 3. ผลการพฒันารปูแบบการส่งเสรมิจติสาธารณะทีม่ี

ผลต่อพัฒนาการในระดับก่อนประถมศึกษา

	 จากการมีส่วนร่วมระหว่างชุมชนกับสถานศึกษาเพื่อ 

ส่งเสริมจิตสาธารณะในระดับก่อนประถมศึกษา	พบผลที่มีต่อ

พัฒนาการของเด็กนักเรียน	รายละเอียดดังนี้

	 	 3.1	 พัฒนาการด้านอารมณ์และจิตใจ	 นักเรียนเป็น

เด็กร่าเริงแจ่มใสอารมณ์ดีทุกคน	 มีความสุขในการเรียนรู้อีก

ด้วย	 บางคนเม่ือปฏิบัติกิจกรรมบางอย่างจะน่ังร้องเพลงไป

ด้วยอย่างมีความสุข	 	 นักเรียนรู้จักการช่วยเหลือตนเองและ

ผู้อื่นในชุมชนได้ดีทุกคนตามศักยภาพ	 นักเรียนสนใจช่ืนชมมี

ความสุขกบัเสียงเพลงทีไ่ด้รบัฟังในชมุชนและในโรงเรยีนเพราะ

เวลามีเสียงเพลงและดนตรี	นักเรียนจะมีความสุขโต้ตอบทันที

เช่น	ร้องเพลงตามเพลงนั้นหรือเต้นตามเพลงนั้น	นักเรียนรู้จัก

รักษาสิ่งของที่ใช้ร่วมกันในชุมชนได้ทุกคน	 และยังรู้จักคุณค่า

ของส่ิงของและประหยดัส่ิงของนัน้ด้วย	นกัเรยีนแสดงความรกั

เพื่อน	บิดา	มารดา	ญาติพี่น้องบุคคลและสัตว์เลี้ยงในชุมชนได้
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ทกุคน	นกัเรยีนรูจ้กัแบ่งปันสิง่ของทีต่วัเองมใีห้แก่เพือ่น	ๆ 	และ

บุคคลอื่นได้โดยไม่หวงของน้ัน	 ๆ	 นักเรียนอาสาท�างานให้กับ

คุณครู	พ่อแม่ญาติพี่น้องและคนทั่วไปโดยไม่หวังผลตอบแทน

ได้ทกุคน	นกัเรยีนมคีวามรบัผดิชอบต่อหน้าทีไ่ด้ด	ี	สิง่เหล่านีท้ี่

กล่าวมาเป็นผลมาจากเดก็เปรยีบเสมอืนผ้าขาว	ผูใ้หญ่จะปลกู

ฝังเตมิแต่งหรือสอนอะไรก็ได้เดก็กจ็ะรบัรูเ้รว็มาก	แต่ต้องฝึกฝน

กันนานพอสมควร	 เพราะเด็กจะมาจากต่างพ่อต่างแม่	 ต่าง 

สิ่งแวดล้อมและต่างวัฒนธรรม

	 	 3.2	 พัฒนาการด้านสังคมนักเรียนรู้จักการรอคอย

ตามล�าดบัก่อนหลงัทกุคน	นกัเรียนสามารถเป็นผู้น�าและผูต้าม

ได้ทกุคนและปฏบิตักิจิกรรมทกุอย่างด้วยความสขุทกุกจิกรรม	

ปฏิบัติตามกฎกติกาข้อตกลงของห้องเรียน	 โรงเรียน	 และ

ครอบครัวและชมุชนโดยมกีารตกัเตอืนเป็นบางครัง้	มคีวามรับ

ผดิชอบต่อหน้าที	่ทกุคนทัง้ทีบ้่าน	ทีโ่รงเรยีนและในชุมชน	เคารพ 

สทิธ์ของผูอ้ืน่ทัง้ในโรงเรยีน	ในครอบครวัและในชุมชนได้ทกุคน

และยังมีใจดีชอบช่วยเหลือเพื่อนและคน	ๆ	 อื่นด้วย	นักเรียน

ปฏิบัติกิจวัตรประจ�าวันได้แต่ต้องแนะน�าเป็นบางครั้งจึงท�าได้

ทุกคน	นักเรียนสามารถทิ้งขยะถูกที่	เปิดปิดน�้า	เปิดปิดไฟหลัง

การใช้ทกุคร้ังได้ดทีกุคน	และนกัเรยีนรูจั้กการอนรุกัษ์ธรรมชาติ

และสิ่งแวดล้อมภายในสถานศึกษาและในชุมชนได้ทุกคน

สรุปผลการวิจัย
	 การเห็นความส�าคัญของการศึกษาก่อให้เกิดการมี 

ส่วนร่วมระหว่างชุมชนกับสถานศึกษา	 ความร่วมมือดังกล่าว

เกิดจากการมีศรัทธา	 การไว้วางใจ	 ร่วมแรงร่วมใจ	 ช่วยเหลือ

เกื้อกูล	 ความสามัคคี	 การเสียสละก�าลังกาย	 ก�าลังทรัพย์	 

ความรูส้กึเป็นเจ้าของ	มผีลประโยชน์ร่วมกนั	มส่ีวนได้ส่วนเสยี	

ซึ่งท�าให้เกิดรูปแบบการมีส่วนร่วมตามวัตถุประสงค์การวิจัย	

ข้อที่	1	 ได้	6	รูปแบบ	คือ	1)	การมีส่วนร่วมกิจกรรมประชุม

คณะกรรมการ		2)	การมีส่วนร่วม	กิจรรมประชุมผู้ปกครอง	3)	

การมีส่วนร่วมกิจกรรมในการระดมทุน	 4)	 การมีส่วนร่วม

กิจกรรมกับองค์กรท้องถิ่น	 5)	 การมีส่วนร่วมกิจกรรมในการ

ออมทรัพย์และการด�าเนินชีวิตตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจ

พอเพียง	6)	การมีส่วนร่วมในกิจกรรมส�าคัญต่าง	ๆ 	ซึ่งถือได้ว่า

เป็นการมีส่วนร่วมโดยองค์รวม	 ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ	 

ปารณทัตต์	แสนวิเศษ	(2555)	ที่ได้ท�าวิจัยเรื่อง	การมีส่วนร่วม

ของชุมชนในการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานของโรงเรียนประถม

ศกึษา	:	การสร้างทฤษฎจีากฐานราก	ผลการวจิยัพบว่า	รปูแบบ

การมีส่วนร่วมของชุมชนกับสถานศึกษาประกอบไปด้วย	 

รูปแบบการมีส่วนร่วมกับองค์การบริหารส่วนต�าบล	 รูปแบบ

การมส่ีวนร่วมของคณะกรรมการการศกึษาขัน้พ้ืนฐาน	รปูแบบ

การมส่ีวนร่วมของคณะกรรมการภาคี	4	ฝ่าย	(ผู้แทนคร	ูผู้แทน

ผู้ปกครอง	ผู้แทนชุมชน	ผู้แทนกรรมการนักเรียน)	รูปแบบการ

มีส่วนร่วมขององค์กรต่าง	ๆ 	รูปแบบการมีส่วนร่วมขององค์กร

ในชุมชน	รูปแบบการมีส่วนร่วมของกลุ่มอาชีพและผู้ประกอบ

การวสิาหกจิชมุชน	รปูแบบการมส่ีวนร่วมของภาคเอกชนและ

สถานประกอบการ	 รูปแบบการมีส่วนร่วมของศูนย์อ�านวย 

เครอืข่าย	รปูแบบการมส่ีวนร่วมในการระดมทนุ	และสอดคล้อง

กบั	ฤทยัวรรณ	หาญกล้า	(2554)	ได้ท�าการวจัิยเรือ่งการพฒันา

กลยทุธ์การบรหิารสถานศกึษาระดบัประถมศกึษา	เพือ่ส่งเสรมิ

การมีส่วนร่วมของชุมชนในระบบดูแลช่วยเหลือนักเรียน	 ผล

การวิจัยพบว่าสภาพปัจจุบันในการบริหารสถานศึกษาระดับ

ประถมศึกษาเพือ่ส่งเสรมิการมส่ีวนร่วมของชมุชนในระบบช่วย

เหลอืนกัเรยีนประกอบไปด้วย	การมส่ีวนร่วมของชมุชนในการ

ริเริ่ม	 การมีส่วนร่วมของชุมชนในการรับผลประโยชน์	 การมี

ส่วนร่วมของชมุชนในการวางแผน	การมีส่วนร่วมของชมุชนใน

การด�าเนนิการ	การมส่ีวนร่วมของชมุชนในการประเมนิผล	และ

สอดคล้องกบัร�าไพ	เกียรตอิดศิร	(2555)	ได้ท�าการวจิยัเร่ืองการ

ศึกษากระบวนการเรียนรู ้ในการมีส่วนร่วมของชุมชนเพ่ือ

พัฒนาคุณภาพการเลี้ยงดูเด็กเล็กวัย	 0-2	 ปี	 ผลการวิจัยพบ

ว่าการมส่ีวนร่วมของชมุชนในการพฒันาคณุภาพในการเล้ียงดู

เดก็วยั	0-2	ประกอบไปด้วยการพฒันาร่วมคดิร่วมวางแผน	ร่วม

การตดิตามผล	รตัตกิร	ผรณสวุรรณ	(2552)	ได้ท�าวจิยัเรือ่ง	การ

พัฒนารูปแบบการมีส่วนร่วมเพื่อการพัฒนาครูและบุคลากร

ทางการศึกษาของสถาบันพัฒนาครู	 คณาจารย์และบุคลากร

ทางการศึกษากับหน่วยงานเครือข่าย	 ผลการวิจัยพบว่าการมี

ส่วนร่วมเพ่ือการพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาของ

สถาบันพัฒนาครู	 คณาจารย์และบุคลากรทางการศึกษากับ

หน่วยงานเครือข่ายกิจกรรมการมีส่วนร่วม	6	ด้าน	ดังนี้	 การ

ก�าหนดปัญหา	การวางแผน	การตัดสินใจ		การด�าเนินการ	การ

ได้รับผลประโยชน์	การติดตามผลและประเมินผล		ในส่วนรูป

แบบส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการมีส่วนร่วมในระดับก่อน

ประถมศึกษา	 ตามวัตถุประสงค์ข้อที่	 2	 	 มี	 8	 รูปแบบดังน้ี	 

1)	 การส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการเรียนรู ้เรื่อง	 ศาสนา		

ประเพณี	 และวัฒนธรรมของท้องถิ่น	 2)	 การส่งเสริมจิต

สาธารณะโดยการเรียนรู้ในเรือ่งอาชีพในชมุชน	3)	การส่งเสรมิ
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จิตสาธารณะโดยการเรียนรู้	 เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมในชุมชน	 

4)	 การส่งเสริมจิตสาธารณะการเรียนรู้เร่ืองสุขภาพอนามัย	 

5)	การส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการเรียนรู้เรื่องประชาธิปไตย

และวินัยนักเรียน	 6)	 การส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการเรียนรู้

เรื่องการออมทรัพย์	 7)	 การส่งเสริมจิตสาธารณะโดยการ 

เรยีนรู้เร่ืองธนาคารความด	ี8)	การส่งเสรมิจติสาธารณะโดยการ

เรียนรู้เรื่องข่าวสารภายนอกชุมชน	อุไรวรรณ	คุ้มวงษ์	(2551)	

ได้ท�าการวิจัยเรื่องจิตสาธารณะเด็กปฐมวัยท่ีได้รับการจัด

กิจกรรมเสริมประสบการณ์เรื่องปัญหาสิ่งแวดล้อมตาม

โครงการพระราชด�าริ	 ผลการวิจัยพบว่า	 กิจกรรมเสริม

ประสบการณ์ปัญหาสิง่แวดล้อมตามโครงการพระราชด�าร	ิก่อน

และหลังการทดลองเด็ก	ๆ	มีจิตสาธารณะที่แตกต่างกันอย่าง

มีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	 .01	 โดยเด็กมีจิตสาธารณะที่เพิ่ม

สูงขึ้น	 ซึ่งแสดงให้เห็นว่ากิจกรรมเสริมประสบการณ์	 เรื่อง

ปัญหาสิง่แวดล้อมตามโครงการพระราชด�าร	ิช่วยพฒันาให้เด็ก

มีจิตสาธารณะสูงขึ้นเนื่องจากเป็นกิจกรรมที่ท�าให้เด็กได ้

เรียนรู้เรื่องปัญหาสิ่งแวดล้อม	 และรู้จักดูแลรักษา	 พัฒนา

ปรับปรุงเปลี่ยนแปลง	 และรู้จักใช้สิ่งแวดล้อมอย่างประหยัด	

โดยให้เดก็ได้ลงมอืกระท�าด้วยตนเองภายใต้การสนบัสนนุด้วย

อปุกรณ์ตรงและสือ่การเรยีนรูต้ามกจิกรรมท่ีครูจดัเตรยีมไว้	ใน

การท�ากิจกรรมการเรียนรู้จากประสบการณ์ตรงจนเกิดการ

เรียนรู ้	 และมีจิตสาธารณะในการที่จะรักษาสิ่งแวดล้อม	

นักเรียนแสดงออกได้เหมาะสมกับวัยจนเกิดการเรียนรู 	้ 

ชัยวัตน์	 สุทธิรัตน์	 (2557)	 กล่าวว่าจิตสาธารณะเป็นสิ่งที่ต้อง

ปลูกฝังและต้องเสริมสร้างไว้ตั้งแต่เด็กเพื่อให้เขาได้รับ

ประสบการณ์ที่เพียงพอ	 เป็นพ้ืนฐานท่ีสามารถน�าไปพัฒนา

ตนเอง	โดยในการปลกูฝังนัน้ควรให้เดก็ได้มคีวามรูค้วามเข้าใจ

ตระหนักถึงความส�าคัญของจิตสาธารณะ	 รวมทั้งมีการฝึกฝน

ให้เด็กปฏิบัติจริง	 เพื่อให้เกิดการกระท�าที่เกี่ยวกับการพัฒนา

จติสาธารณะอย่างแท้จรงิจนเกิดเป็นลักษณะนสิยัท�าให้เหมาะ

สมกบัวัย		และควรเพ่ือให้เกดิการเรยีนรูท้ีเ่หมาะสมกบัวยั	และ

เกิดการพัฒนาตามล�าดับซึ่งในการฝึกอบรม	 หรือพัฒนาจิต

สาธารณะให้แก่เด็กน้ัน	 ควรมีครูหรือผู้ใหญ่คอยดูแลจะต้อง

เข ้าใจธรรมชาติของเด็กด ้วย	 สอดคล ้องกับดวงเดือน	 

พันธุมนาวิน	 (2538)	 กล่าวว่า	 จิตสาธารณะเป็นสิ่งส�าคัญ	 

ซึ่งการปลูกฝังจิตสาธารณะน้ันควรท�าการปลูกฝังให้เกิดตั้งแต่

วัยเด็ก	 เพราะเป็นช่วงท่ีเด็กมีความไวต่อการปลูกฝังและส่ง

เสริมจริยธรรมอย่างยิ่ง	 เพราะเด็กยังเป็น	 “ไม้อ่อนท่ีดัดง่าย”	

การปฏบิตัต่ิอเดก็ทีเ่หมาะสมกบัการพฒันาของเดก็ทัง้ร่างกาย

โดยเฉพาะความเหมาะสมด้านพฒันาการทางด้านจติใจของเดก็	

จะเป็นการป้องกันปัญหาทีเ่กิดขึน้เมือ่เข้าสูว่ยัรุน่และวยัผูใ้หญ่

ได้มากเพราะในวัยเด็กจะสามารถเห็นความแตกต่าง	สามารถ

เปรียบเทียบ	 คิดแยกแยะ	 เชื่อมโยงได้	 เด็กจะเริ่มสนใจ 

ส่ิงแวดล้อมรอบตัวแทนการสนใจตัวเอง	 ปริญญา	 จันทะเลิศ	

และคณะ	(2557)	ได้ท�าการวิจัยเรื่อง	การพัฒนานักเรียนด้าน

จิตสาธารณะของโรงเรียนโพนสิมอนุเคราะห์	 ส�านักงานเขต

พื้นที่การศึกษาประถมศึกษากาฬสินธุ์	 เขต	 2	 ผลการวิจัยพบ

ว่าการจัดกิจกรรมพัฒนานักเรียนชั้นประถมศึกษา	 ปีที่	 4-6		

โดยอาศัยหลักการวิจัยเชิงปฏิบัติการ	ครอบคลุมกรอบแนวคิด

ตามประเด็น	3	ด้าน	ด้านการดูแลรักษา	ความสะอาดร่วมกัน	

ด้านการดูแลรักษาทรัพย์สมบัติของส่วนรวมและด้านการเสีย

สละเพื่อส่วนรวม	โดยใช้กลยุทธ์จัดกิจกรรมที่สอดคล้องกับวัย

และความสามารถของนกัเรยีนในอนัทีจ่ะได้ปฏิบตัไิด้ประกอบ

ด้วย	การจัดกจิกรรมประกวดห้องเรยีนน่าอยู	่กจิกรรมประกวด

เขตพืน้ทีร่บัผิดชอบกจิกรรมบนัทกึความด	ีกจิกรรมรูจ้กัใช้รูจ้กั

เกบ็หลงัจากการจัดกจิกรรมแล้ว	ปรากฏว่านกัเรียนมพีฤตกิรรม

เกีย่วกบัการพฒันาด้านจติสาธารณะอยูใ่นระดบัทีน่่าพอใจ	ดงั

จะเห็นได้จากผลการปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียนโดยภาพรวม

อยูใ่นระดบัมากทกุกจิกรรม	พฤตกิรรมทีพ่บว่านกัเรียนสามารถ

ปฏิบัติได้ดีกว่าพฤติกรรมอื่นในแต่ละกิจกรรม	 คือ	 กิจกรรม

ประกวดห้องเรียนน่าอยู่ท�าให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการรักษา

ความสะอาดในห้องเรยีนมากขึน้	ทกุคนรบัผดิชอบแบ่งงานกนั

ท�าตามหน้าที่ที่ได้รับมอบหมาย	 ร่วมกันท�าความสะอาด

ห้องเรียนโดยไม่เกี่ยงงาน	 มีความภาคภูมิใจในตนเองที่มีส่วน

ร่วมในการท�าความสะอาดห้องเรียน	 และบริเวณเขตพื้นที่รับ

ผิดชอบ	 กิจกรรมประกวดเขตพื้นที่รับผิดชอบท�าให้นักเรียน

ท�าให้นักเรียนได้จัดบรรยากาศในห้องเรียนให้สะอาด	 ร่มรื่น	

สวยงาม	ใช้ฝึกทกัษะในการด�ารงชวีติปลกูฝังสนบัสนนุส่งเสรมิ

ให้นกัเรียนรกัความสะอาด	ความมรีะเบยีบ	ความอดทนอดกลัน้		

การมส่ีวนร่วมในการท�างาน	ความสามคัคใีนหมูค่ณะเพือ่ให้อยู่

ในสงัคมได้อย่างมคีวามสขุ	กจิกรรมบนัทึกความดเีป็นกจิกรรม

ที่ส่งเสริมให้นักเรียนคิดดีท�าดีเกิดจิตสาธารณะ	 ด�าเนินการ

โดยที่ปรึกษาได้ให้นักเรียนบันทึกความดีของตนเองได้กระท�า

ตามภารกิจท่ีนักเรียนได้กระท�าเบื้องต้นที่ควรกระท�าเป็น

ประจ�าอย่างต่อเนือ่ง	ตัง้แต่ตืน่นอนจนกระทัง่เข้านอนจนกลาย

เป็นปกตนิสิยัฝึกคณุธรรม	การเป็นผู้น�านัน้ก็คอืวินยัขยนัอดทน
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บนัทกึงานสร้างสรรค์สงัคมเพือ่ส่งเสรมิให้ผูเ้รยีนรูจ้กัช่วยเหลือ

สังคมกิจกรรมรู้ใช้รู้เก็บรู้จัก	 เป็นกิจกรรมสร้างความตระหนัก

ในการมีความรักมีความสามัคคีรู ้จักเห็นอกเห็นใจ	 รู ้ จัก 

เอื้ออาทรต่อคนรอบข้างให้มีความสุขและช่วยเหลือสังคมได้

อย่างเหมาะสมเมื่อมีโอกาส	 มีความตระหนักในการเคารพ 

สิทธิการใช้ของร่วมกันที่เป็นประโยชน์ร่วมกัน	ไม่ยึดครองของ

ส่วนรวมเป็นของตนเองและเปิดโอกาสให้ผู้อื่นสามารถใช้ของ

ส่วนรวมด้วย	 ซึ่งแต่ละรูปแบบการส่งเสริมจิตสาธารณะส่งผล

ถึงพัฒนาการของเด็กระดับก่อนประถมศึกษาในด้านสังคม,	

ด้านอารมณ์และจิตใจ	 สอดคล้องกับดวงเดือน	 พันธุมนาวิน	

(2538)	กล่าวว่า	จิตสาธารณะเป็นสิ่งส�าคัญ	ซึ่งการปลูกฝังจิต

สาธารณะนัน้ควรท�าการปลกูฝังให้เกดิตัง้แต่วยัเดก็	เพราะเป็น

ช่วงที่เด็กมีความไวต่อการปลูกฝังและส่งเสริมจริยธรรม 

อย่างยิ่ง	 เพราะเด็กยังเป็น	 “ไม้อ่อนที่ดัดง่าย”	 การปฏิบัติต่อ

เด็กที่เหมาะสมกับการพัฒนาของเด็กทั้งร่างกายโดยเฉพาะ

ความเหมาะสมด้านพัฒนาการทางด้านจิตใจของเด็ก	 จะ

เป็นการป้องกันปัญหาที่เกิดขึ้นเมื่อเข้าสู่วัยรุ่นและวัยผู้ใหญ่ได้

มากเพราะในวัยเด็กนี้จะสามารถเห็นความแตกต่าง	 สามารถ

เปรียบเทียบ	 คิดแยกแยะ	 เชื่อมโยงได้	 เด็กจะเริ่มสนใจ 

สิง่แวดล้อมรอบตัวแทนการสนใจตวัเอง	ส่วนมากจะผ่านวธิกีาร

อบรมเลี้ยงดูที่เด็กได้รับจากผู้ปกครอง	เพราะฉะนั้นฐานะของ

ครอบครวัจงึมอีทิธพิลต่อการเลอืกวธิกีารอบรมเลีย้งดเูดก็ของ

พ่อแม่	 ซึ่งถ้าเด็กได้รับการปลูกฝังให้เป็นไปในทางที่ถูกต้อง

เหมาะสมแล้วนั้นเมื่อเติบโตขึ้นจะท�าให้ให้สามารถเผชิญกับ

ความเปลี่ยนแปลงของกระแสเศรษฐกิจและวัฒนธรรม	 

อันส่งผลให้สามารถอยู่ร่วมกับคนในสังคมได้อย่างมีความสุข

กายสบายใจตลอดจนเป็นบุคคลที่ดีเหมาะสมของครอบครัว

สังคมและประเทศชาติ						

ข้อเสนอแนะ
 1.	จากผลพบว่า	การไว้วางใจ	การไว้เนื้อเชื่อใจกัน	การ

ร่วมแรงร่วมใจ	ช่วยเหลือเกื้อกูล	มีความสามัคคี	การเสียสละ

ก�าลงักาย	ก�าลงัทรพัย์	การรูส้กึเป็นเจ้าของ		การมผีลประโยชน์

ร่วมกนั	การมส่ีวนได้ส่วนเสยีในสิง่ทีก่ระท�า	เป็นส่วนส�าคญัส่วน

หนึ่งที่ก่อให้เกิดการมีส่วนร่วมท่ีได้ผลตามความคาดหวังและ

งานทุกอย่างจะดีขึ้นตามล�าดับ

	 2.	 กระบวนการมีส่วนร่วมเป็นกระบวนการท่ีมีหลาย

กจิกรรมทีแ่ตกต่างกนัไปตามลกัษณะของการมส่ีวนร่วมแต่ละ

กิจกรรม

	 3.	 การมีส่วนร่วมไม่จ�าเป็นต้องมาจากอุดมการณ์หรือ

นโยบายของรัฐ	 แต่มาจากการเห็นความส�าคัญของส่ิงใด 

สิ่งหนึ่งและมองเห็นอนาคตร่วมกันจึงได้เริ่มด�าเนินการจน

ส�าเร็จดังเช่นการจัดท�ารูปแบบการส่งเสริมจิตสาธารณะใน

ระดับก่อนประถมศึกษาตามศักยภาพของชุมชน	 โดยเริ่มจาก

การเก็บรวบรวมข้อมูลเบื้องต้น	การจัดท�ารูปแบบการส่งเสริม

จิตสาธารณะในระดับก่อนประถมศึกษา	 การประเมินผลของ

การส่งเสริมจิตสาธารณะในระดับก่อนประถมศึกษาและการ

สรุปผลรวมของการมีส่วนร่วม

	 4.	การด�ารงอยู่ของการมีส่วนร่วมจะด�าเนินการต่อไปได้

นัน้	ผูบ้รหิาร	ชมุชน	ผูป้กครองจะต้องมกีารไว้วางใจ	การไว้เนือ้

เชื่อใจกัน		การร่วมแรงร่วมใจ	ช่วยเหลือเกื้อกูล	มีความสามัคคี	

การเสยีสละก�าลงักาย	ก�าลงัทรพัย์	การรูส้กึเป็นเจ้าของ		การมี

ผลประโยชน์ร่วมกัน	การมีส่วนได้ส่วนเสียในสิ่งที่กระท�า	

	 5.	การมส่ีวนร่วมระหว่างชุมชนกบัสถานศึกษาจะพฒันา

ต่อไปได้ในการส่งเสรมิจติสาธารณะในระดบัก่อนประถมศกึษา	

จะต้องส่งผลต่อพัฒนาการของเด็กทั้ง	 2	 ด้านน้ันสถานศึกษา

และชุมชนจะต้องมีความจริงจังและจริงใจต่อการพัฒนาเด็ก

ในระดับนีใ้ห้มากและตามศกัยภาพของชมุชนและสถานศกึษา

ด้วยพร้อมทั้งช่วยส่งเสริมสนับสนุนให้เกิดการมีส่วนร่วม	และ

ดงึศักยภาพของชมุชนออกมาเพือ่จะได้น�าภมูปัิญญาของชมุชน

มาพัฒนาการศึกษาในระดับก่อนประถมศึกษาให้มากยิ่งขึ้น
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ศึกษาเปรียบเทียบผลการวิเคราะห์หลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการในกรอบมาตรฐานคุณวุฒิ
ระดับอุดมศึกษาแห่งชาติและการคิดแก้ไขปัญหาของนักศึกษาระดับปริญญาตรี สายสังคมศาสตร์และ

มนุษย์ศาสตร์มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์ ศูนย์รังสิต
Comparing the Analyzed Resulth of the Yonisomanasikaí sway of thinking and  

principle. by using the standard of the national higher education institute (university) 
as a frame to solve the problem of the undergraduate student in the field of  

socialscience of thammasat university, rangsit campus.
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บทคัดย่อ
	 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ1)	ศึกษาผลการวิเคราะห์หลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการในกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับ

อุดมศึกษาแห่งชาติของนักศึกษาระดับปริญญาตรีสายสังคมศาสตร์และมนุษย์ศาสตร์	 2)	 ศึกษาการคิดแก้ไขปัญหาตามหลัก

โยนิโสมนสิการของนักศึกษาระดับปริญญาตรีสายสังคมศาสตร์และมนุษย์ศาสตร์	 3)	 ศึกษาเปรียบเทียบผลการวิเคราะห์หลัก

การคิดแบบโยนิโสมนสิการในกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติกับการคิดแก้ไขปัญหาตามหลักโยนิโสมนสิการ

ของนักศึกษาระดับปริญญาตรีสายสังคมศาสตร์และมนุษย์ศาสตร์	มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์	ศูนย์รังสิต	จ�านวน	9	คณะศึกษา

เฉพาะชั้นปีที่	3	และชั้นปีที่	4	คณะละ	50	คน	รวมทั้งหมด	450	คน	ผลการศึกษาวิเคราะห์หลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการใน

กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ	ในรายวิชาบังคับ	(มคอ.3)	ที่ได้รับของแต่ละคณะ	พบว่า	คณะที่มีหลักการคิด

แบบโยนิโสมนสิการครบทั้ง	10	แบบ	มี	6	คณะ	ได้แก่	คณะสังคมสงเคราะห์ศาสตร์	(15	รายวิชา)	คณะพาณิชย์ศาสตร์และการ

บัญชี	(10	รายวิชา)	คณะสังคมวิทยาและมานุษยวิทยา	(6	รายวิชา)	คณะวารสารศาสตร์	(13	รายวิชา)	คณะศิลปกรรมศาสตร์ 

(18	 รายวิชา)	 คณะศิลปศาสตร์	 (21	 รายวิชา)	 มีหลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการทั้ง	 10	 ข้อ	 ทั้งน้ีมี	 คณะเศรษฐศาสตร์	 

(6	 รายวิชา)	 คณะนิติศาสตร์	 (30	 รายวิชา)	 และคณะรัฐศาสตร์	 (8	 รายวิชา)	 มีหลักคิดแบบโยนิโสมนสิการไม่ครบทั้ง	 10	 ข้อ	 

ผลการวิเคราะห์ความถ่ีและร้อยละของการตอบข้อค�าถามวัดความสามารถในการคิดแก้ไขปัญหาตามหลักโยนิโสมนสิการ 

ในภาพรวม	และแต่ละคณะของนักศึกษาระดับปริญญาตรี	สายสังคมศาสตร์และมนุษย์ศาสตร์	ฯ	พบว่า	ค่าร้อยละโดยรวม	อยู่

ในระดบัปานกลาง	คดิเป็นร้อยละ	56.25	ส่วนคณะทีม่คีวามสามารถในการคดิแก้ไขปัญหาตามหลกัโยนโิสมนสกิารอยูใ่นระดบัดี	

คือ	คณะศิลปศาสตร์		คิดเป็นร้อยละ	81.25	รองลงมาคือคณะวารสารศาสตร์		คิดเป็นร้อยละ	78.13		คณะเศรษฐศาสตร์	คิดเป็น 

ร้อยละ	71.88	และคณะทีมี่ความสามารถในการคดิแก้ไขปัญหาอยูใ่นระดบัต�า่	คอืคณะสงัคมวทิยาและมานษุยวทิยา	คดิเป็นร้อยละ	

18.75	คณะนติศิาสตร์	คดิเป็นร้อยละ	15.63	และคณะทีม่ค่ีาน้อยทีส่ดุคอืคณะพาณชิยศาสตร์และการบญัช	ีคดิเป็นร้อยละ	9.38				

ค�าส�าคัญ:	โยนิโสมนสิการ	การคิดแก้ปัญหาโดยใช้หลักโยนิโสมนสิการ,	กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ

1นักวิจัย	คณะสังคมสงเคราะห์ศาสตร์	มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์	
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Abstract
	 The	objectives	of	this	research	were	to	study.	1)	the		principle	Yonisomanasikara	under	the	standard	

framework	of	Higher	Education	Institute	2)	the		principle	Yonisomanasikara	under	the	standard	framework	

of	 Higher	 Education	 Institute	 inter-	 linking	with	 their	 problem	 solving	 by	 used	 the	 10	 principles	 of	 the	 

Yonisomanasikara.	3)	the	comparing	the	analyzed	result	of		the		principle	Yonisomanasikara	inter-	linking	

with	their	problem	solving	by	used	the	10	principles	of	the	Yonisomanasikara.	The	samples	are	students	in	

the	field	of	Social	Science	and	studying	in	year	3-	4	,	each	faculty	rounded	up	to	450	students.	the	analyzed	 

result	of	10	the	principle	Yonisomanasikara	 in	the	prescribed	courses	 (under	the	standard	framework	of	

Higher	Education	Institute)	are	utilized	by	all	of	the	students	from	9	faculties.	And	it	is	revealed	that	the	10	

principles	of	the	Yonisomanasikara	are	utilized	by	the	students	from	6	faculties	as	follow	:	Faculty	of	Social	

Administration	(15	sub-subjects),	Faculty	of	Commerce	and	Accountancy	(10	sub-subjects),	Faculty	of	Liberal	

Arts	(21	sub-subjects),	Faculty	of	Journalism	and	Mass	Communication	(13	sub-subjects),	Faculty	of	Sociology	

and	Anthropology	and	Faculty	of	Fine	Arts	(18	sub-subjects).	However,	it	is	found	that	not	all	of	the	principle	

of	the	Yonisomanasikara	are	adopted	by	the	students	from	these	faculties:	Faculty	of	Law	(30	sub-subjects),	

Faculty	of	Economics	(6	sub-subjects),	Faculty	of	Political	Science	(8	sub-subjects).	the	analysis	of	results	

collected	by	the	survey	relating	to	the	overall	problem	solving	matter	by	each	faculty	of	the	undergraduate	 

students	are	exposed	to	be	in	an	moderate	level	(not	too	high	or	low)	with	the	average	percentage	of	56.25.	

Faculty	of	Liberal	Arts	have	the	highest	ability	in	problem	solving	with	the	percentage	of	81.25,	Faculty	of	

Journalism	and	Mass	Communication	with	the	percentage	of	78.13,	Faculty	of	Economics	with	the	percentage	 

of	71.88.	On	the	other	hand,	faculty	with	the	lowest	level	of	the	ability	of	problem	solving	is	Faculty	of	

Sociology	and	Anthropology	the	percentage	of	18.75,	Faculty	of	Fine	Arts	with	the	percentage	of	15.63,	and	

Faculty	of	Commerce	and	Accountancy	with	the	percentage	of	9.38	which	is	considered	to	have	the	lowest	

rank	compared	to	others.	

Keywords:	Yonisomanasikara,	Problem	Solving	by	used	the	10	principles	of	the	Yonisomanasikara,		Standard 

																Framework	of	Higher	Education	Institution	(University)

บทน�า
	 เนื่องจากสภาพสังคมในปัจจุบันเป็นสังคมที่มีปัญหา

ในทุก	 ๆ	 ด้าน	 ทั้งทางด้านการศึกษา	 ด้านการเมืองด้านการ

ประกอบอาชพี	ด้านเศรษฐกจิ	และการเปลีย่นแปลงของสภาพ

ดินฟ้าอากาศ	ท�าให้ประชาชนในสังคมต้องเผชิญกับปัญหาใน

การด�าเนินชีวิตเพิ่มมากขึ้น	 รวมทั้งปัญหาทางด้านเยาวชนที่

พบอยู่เป็นประจ�าในสังคมเรื่องการมีบุตรก่อนวัยอันควร	 และ

การท�าแท้ง	 ปัญหาที่เกิดข้ึนก็จะส่งผลไปสู่เด็กและเยาวชน		

ท�าให้เกิดปัญหาด้านความคิดแก้ไขปัญหาต่อสถานการณ์ท่ี 

เกิดขึ้น	 โดยเยาวชนส่วนใหญ่มักแก้ไขปัญหาด้วยการปรึกษา

เพื่อนมากกว่าที่จะปรึกษาพ่อแม่	 หรือครูท่ีโรงเรียน	 ส่งผล

ให้ปัญหาที่เกิดขึ้นกับเยาวชนกลายเป็นปัญหาสังคม	 ดังที	่ 

พระพรหมคุณาภรณ์	 (ป.อ.ปยุตโต	2550,	น.	47-50)	อ้างใน		 

เบญจวรรณ	 ปรางประเสริฐ,	 2553,น	 1-2)	 กล่าวว่าในยุค

ข่าวสารและเทคโนโลยี	ผู้ที่ไม่รู้จักคิดและฝึกฝนตนจะอ่อนแอ

ไม่มีภูมิคุ้มกันความล�าบาก	 จะลุ่มหลงลืมตนไหลตามกระแส

การเปลี่ยนแปลงของโลก	 เพราะการด�าเนินชีวิตของคนใน

สังคมผูกพันกับวัตถุมาก	ทุกอย่างในชีวิตต้องพึ่งพาเทคโนโลยี

อย่างแยกไม่ออก

	 มนุษย์ในสังคมจะมีความสุขอย่างแท้จริงได้ต้องด�าเนิน

ชีวิตถูกต้อง	 ดีงาม	 คือ	 ต้องปฏิบัติถูกต้องต่อชีวิตตนเอง	 ต่อ

ผู้อื่น	 ต่อสังคมและสิ่งแวดล้อม	 รวมท้ังต่อเทคโนโลยีต่าง	 ๆ	
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การด�าเนินชีวิตมองในแง่หนึ่งก็คือ	 การประกอบกิจกรรมหรือ

กระท�าการงานต่าง	ๆ 	โดยเคลือ่นไหวแสดงออก	เป็นพฤตกิรรม

ทางกายบ้าง	ทางวาจาบ้าง	ทางใจบ้าง	เรียกง่าย	ๆ	ว่า	ท�า	พูด	

คิด	 การด�าเนินชีวิตที่ถูกต้องได้ผลดีก็คือการรู้จักท�า	 รู ้จัก

พูด	รู้จักคิด	หรือที่เรียกว่า	ท�าเป็น	(รวมทั้งผลิตเป็น)	พูดเป็น	 

(สื่อสารเป็น)	และคิดเป็น	(พระพรหมคุณาภรณ์	(ป.อ.ปยุตโต), 

2547,	น.	3)	ในบรรดาการกระท�าการงานต่าง	ๆ	การรู้จักคิด 

หรือคิดเป็น	 เป็นองค์ประกอบท่ีส�าคัญอย่างยิ่งในการรู้จัก

ด�าเนินชีวิตหรือด�าเนินชีวิตเป็น	 แล้วคิดอย่างไรจึงจะเรียกว่า	

การรู้จักคิด	หรือคิดเป็น	

	 ผู ้วิจัยมีความสนใจหลักการคิดของพระพุทธศาสตร์

โดยการศึกษาเปรียบเทียบผลการวิเคราะห์หลักการคิดแบบ 

โยนิโสมนสิการในกรอบมาตรฐานคณุวุฒริะดบัอุดมศกึษาแห่ง

ชาติและการคิดแก้ไขปัญหา	 ของนักศึกษาระดับปริญญาตรี	 

ว่าการประเมนิทีไ่ด้จากขบวนการเรยีนการสอนทีม่หีลักการคิด

ตามกรอบมาตรฐานคณุวฒุริะดบัอดุมศกึษามคีวามสอดรบักบั

หลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการ	และน�าลักษณะกระบวนการ

คิดใช้แก้ไขปัญหาในสถานการณ์ต่าง	 ๆ	 ท่ีเกิดข้ึนกับตนเอง

ในชีวิตประจ�าวันได้มากน้อย	 เพื่อเป็นแนวทางในการแก้ไข

ปัญหาในขบวนการคิดของเยาวชนให้เป็นไปในทางที่ถูกต้อง

ดีงามต่อไป	

วิธีการวิจัย
วัตถุประสงค์

	 1 . 	 เพื่อ ศึกษาผลการวิ เคราะห ์หลักการคิดแบบ 

โยนิโสมนสิการ	 ในกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา 

แห่งชาติของนักศึกษาระดับปริญญาตรี	สายสังคมศาสตร์และ

มนุษย์ศาสตร์	มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์	ศูนย์รังสิต

	 2.	 เพื่อศึกษาการคิดแก้ไขปัญหาโดยใช้หลักโยนิโส

มนสิการของนักศึกษาระดับปริญญาตรี	สายสังคมศาสตร์และ

มนุษย์ศาสตร์	มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์	ศูนย์รังสิต		

	 3.	 เพื่อเปรียบเทียบผลการวิเคราะห์หลักการคิดแบบ

โยนิโสมนสิการในกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา

แห่งชาติกับการคิดแก้ไขปัญหาโดยใช้หลักโยนิโสมนสิการของ

นกัศกึษาระดบัปรญิญาตร	ี	สายสงัคมศาสตร์และมนษุย์ศาสตร์	

ระหว่างคณะในมหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์	ศูนย์รังสิต

กรอบแนวคิดการวิจัย
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ขอบเขตของการศึกษาวิจัย
วิธีการด�าเนินการวิจัย

 งานวิจัยเชิงส�ารวจ	 ด ้วยวิธีการวิเคราะห์เ น้ือหา	 

(Contents	analysis)	รวมกับการวิจัยเชิงปริมาณ	

 ประชากรกลุ่มตัวอย่าง

	 ประชากรและกลุ่มตวัอย่างเป็นนกัศกึษาท่ีศกึษาในระดบั

ปรญิญาตรีสายสงัคมศาสตร์	และมนษุย์ศาสตร์		จ�านวน	9	คณะ	

ได้แก่	คณะนติศิาสตร์	คณะพาณิชยศาสตร์และการบญัชี	คณะ

รัฐศาสตร์	 คณะเศรษฐศาสตร์	 คณะสังคมสงเคราะห์ศาสตร์			

คณะศิลปศาสตร์	 คณะวารสารศาสตร์และสื่อสารมวลชน			

คณะสงัคมวทิยาและมานษุยวทิยา	และคณะศิลปกรรมศาสตร์		

ศึกษาเฉพาะชั้นปีที่	3	และชั้นปีที่	4	เท่านั้น	จ�านวน	4,658	คน	

(ข้อมลู	ณ	วนัที	่27	เมษายน	2558	ส�านกัทะเบยีนและประมวล

ผล	 มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์)	 กลุ่มตัวอย่าง	 โดยท�าการสุ่ม

จ�านวนนกัศกึษาด้วยการเปิดตาราง	Krejcie,	R.V.,	&	Morgan,	

D.W.	(1970)	ในกลุ่มประชากรแต่ละคณะแล้วน�ามาหาร	2	ก็

จะได้จ�านวนกลุ่มตัวอย่างในแต่ละท่ีใกล้เคียงกันจึงท�าการสุ่ม

ตัวอย่างแบบง่าย	(Simple	random	sampling)	เฉพาะชั้นปี

ที่	3	และชั้นปีที่	4	คณะละ	50	คน	รวมทั้งหมด	450	คน	เพื่อ

ให้นักศึกษาตอบแบบสอบถามวัดความสามารถในการแก้ไข

ปัญหาโดยใช้หลักโยนิโสมนสิการ

ตัวแปรในการวิจัย

 ตัวแปรในการวิจัย

 ตัวแปรอิสระ		ได้แก่

	 -	 หลักคิดโยนิโสมนสิการในกรอบมาตรฐานคุณวุฒิ

ระดับอุดมศึกษา	ทั้ง	9	คณะ

 ตัวแปรตาม

	 -	 การคิดแก้ไขปัญหาโดยใช้หลักโยนิโสมนสิการของ

นักศกึษาระดบัปริญญาตร	ี	สายสงัคมศาสตร์และมนษุย์ศาสตร์	

มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์		ศูนย์รังสิต

กรรมวิธีการด�าเนินงานวิจัย 

	 1.	 ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการและ

กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาในระดับปริญญาตรี	

สายสังคมศาสตร์และมนุษยศาสตร์	มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์	

ศูนย์รังสิต	 เฉพาะวิชาพื้นฐาน/วิชาบังคับ	 ศึกษาจากเอกสาร

รายละเอียดหลักสูตร	(มคอ.2)		และ	เอกสารรายละเอียดของ

รายวิชา	 (มคอ	 3)	 จ�านวน	 9	 คณะในสายสังคมศาสตร์และ

มนษุย์ศาสตร์		มหาวทิยาลยัธรรมศาสตร์		ศนูย์รงัสติ		ในกรอบ

มาตรฐานการเรยีนรู	้	5	ด้าน	ได้แก่		1.	ด้านคณุธรรม	จรยิธรรม	

(Ethics	and	Morals)		2.	ด้านความรู้	(Knowledge)		3.	ด้าน

ทักษะทางปัญญา	 (Cognitive	 Skills)	 4.	 ด้านทักษะความ

สัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ	 (Interpersonal	

Skills	 and	 Responsibility)	 5.	 ด้านทักษะการวิเคราะห์

เชิงตัวเลข	 การส่ือสารและการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ	 

(Numerical,	 Communication	 and	 Information	 

Technology	 Skills)	 กลั่นกรองและตกผนึกเป็นนิยามเชิง

ปฏิบัติการโยนิโสมนสิการ	10	แบบ	ดังนี้

	 	 1)	 วิธีคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย	 หมายถึง	 การคิด

หาความรู้	 ข้อเท็จจริง	 ในลักษณะการเชื่อมโยงความสัมพันธ์

ของข้อมูล	การสะท้อนคิด	การวิจารณ์	การอภิปราย		หรือการ

ศึกษาในรูปแบบต่าง	ๆ	เช่น	หนังสือ	ต�ารา	บุคคล						

	 	 2)	 วธิคีดิแบบแยกแยะส่วนประกอบ	หมายถงึ	การคดิ 

ทีส่ามารถแยกแยะองค์ประกอบต่าง	ๆ 	ของสิง่ทีต้่องการศึกษา	

เช่น	 การวิพากษ์วิจารณ์	 การหาข้อโต้แย้ง	 การหาข้อถกเถียง	

การจัดแยกประเภทข้อมูล	การกระจายข้อมูล	 (การจัดล�าดับ)

การประมวลผลข้อมูล	การวิเคราะห์ข้อมูล

	 	 3)	 วิธีคิดแบบสามัญลักษณ์	หมายถึง	วิธีคิดในการ

ยอมรับความจริงของปัญหาที่เกิดและสามารถวางอารมณ์

ความรู้สึกของปัญหาลงได้	ท�าความเข้าใจปัญหาและพิจารณา

หาแนวทางที่จะเลือกใช้ในการแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นในลักษณะ 

ต่อเนื่อง	 ที่จ�าเป็นและเกี่ยวข้องในการด�ารงตนตามบทบาท

หน้าที่	ภาวะหรือเหตุการณ์ที่ปรากฏขึ้นจริง	เช่น	ทักษะการใช้

ชีวิต	ทักษะอาชีพ	การพัฒนาความรู้

	 	 4)	 วธีิคดิแบบแบบอรยิสจั/คดิแบบแก้ปัญหา	หมาย

ถึง	 การเป็นวิธีคิดอย่างมีระบบ	 และขั้นตอนในการแก้ปัญหา

เชิงปฏิบัติการที่เป็นรูปธรรม	 หรือการใช้หลักการ	 วิธีการ	

กระบวนการ	 ในการแก้ไขปัญหาเพื่อความเข้าใจในปัญหาที่ 

เกิดขึ้น		เช่นเดียวกับ	ระเบียบวิธีวิจัย		

	 	 5)	 วิธีคิดแบบอรรถธรรมสัมพันธ์	หมายถึง	การคิด

ที่เป็นไปตามหลักการและจุดมุ่งหมาย	 และถือปฏิบัติได้จริง	

เช่น	การเคารพกฏหมายจราจร	การเคารพสทิธขิองบคุคล	การ

ปฏิบัติงานตามขั้นตอนเพื่อรักษาคุณภาพงาน

	 	 6)	 วิธีคิดแบบเห็นคุณโทษและทางออก	 หมาย

ถึง	 การคิดที่ตระหนักถึงผลกระทบในการแก้ปัญหาท้ังส่วนดี	 

ส่วนเสยี	และหาทางออกของปัญหาโดยมจีดุมุง่หมายเพือ่น�าไป

สูก่ารประพฤตปิฏบิตั	ิเช่น	ความรบัผดิชอบในการปฏบิตัหิน้าท่ี		
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การปรับตัวกับสภาพแวดล้อมทางสังคม			

	 	 7)	 วธีิคดิแบบรูค้ณุค่าแท้-คณุค่าเทียม	หมายถงึ	การ

คิดที่ตีค่าในคุณค่า	 ความจ�าเป็น	 และประโยชน์โดยแท้จริงใน

การตดัสนิใจ	(ไม่เป็นไปในการสนองตณัหา)	ใน	เช่น	การบรโิภค

อาหารที่มีประโยชน์	 ไม่ใช้เพื่อความหรูหรา,	 การซื้อรถยนต	์

เพื่อใช้ประโยชน์ในการเดินทางเป็นส�าคัญ	การปฏิบัติงานด้วย

ความตัง้ใจและจรงิใจเพ่ือความส�าเรจ็ของงาน	ไม่ใช้เพือ่เงนิเป็น

ส�าคัญ	

	 	 8)	 วิธีคิดแบบเร้ากุศล	 หมายถึง	 การคิดท่ีส่งเสริม	

สนับสนุน	 สกัดกั้นความคิดในสิ่งที่ไม่สมควรกระท�า	 โดย

สนับสนุนส่งเสริมความคิด	 ทัศนคติท่ีจะก่อให้เกิดประโยชน์ 

ต่อสงัคม	เช่น	การตระหนกั	การส�านกึรูค้วามเป็นพลเมอืง	สทิธิ

มนุษยชน	จรรยาบรรณในวิชาชีพ	

	 	 9)	 วิธีคิดแบบอยู่กับปัจจุบัน	 หมายถึง	 ความคิดที่

ลงมือปฏิบัติได้จริง	ในสิ่งที่เป็นปัจจุบัน	ไม่อยู่กับความเฟ้อฝัน	 

และหมกมุ่นกับอดีต	 เช่น	 การสอบเข้าเรียนมหาวิทยาลัย

นกัศกึษาต้องขยนัและตัง้ใจเรยีน		ในเชงิการศกึษาเป็นลกัษณะ

เปรียบเทียบให้เห็นเพ่ือเกิดการพิจารณาและการน�าไปใช้กับ

ตนเอง		เช่น	การเล่าเรื่องฯ		อัตชีวประวัติ	

	 	 10)	 วิธีคิดแบบวิภัชวาท	 หมายถึง	 การคิดท่ีรวมทั้ง	

9	 ข้อ	 เน้นการบูรณาการและเช่ือมโยงองค์ความรู้เข้าด้วยกัน	

และ/หรือ		สงัเคราะห์	เป็นขบวนการคดิท่ีสามารถน�ามาพฒันา	

ต่อยอด	และประยุกต์ใช้ได้จริง	เช่น		หลักสูตรในการพัฒนาคน

อย่างมีศักยภาพ		การวางแผนพัฒนาประเทศเพื่อความยั่งยืน	

	 2.	 ศึกษาเปรียบเทียบผลการวิเคราะห์หลักการคิดแบบ

โยนิโสมนสิการในกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา

แห่งชาต	ิของนกัศกึษาระดบัปรญิญาตรี	สายสงัคมศาสตร์และ

มนษุย์ศาสตร์	มหาวทิยาลยัธรรมศาสตร์	ศนูย์รงัสติ	เฉพาะวชิา

พื้นฐาน/วิชาบังคับ	 ศึกษาจากเอกสารรายละเอียดหลักสูตร	

(มคอ.2)	และ	เอกสารรายละเอยีดของรายวชิา	(มคอ	3)	จ�านวน	

9	 คณะในสายสังคมศาสตร์และมนุษย์ศาสตร์	 มหาวิทยาลัย

ธรรมศาสตร์	ศูนย์รังสิต	ในกรอบมาตรฐานการเรียนรู้	5	ด้าน	

ได้แก่	1.	ด้านคณุธรรม	จริยธรรม	(Ethics	and	Morals)		2.	ด้าน

ความรู้	(Knowledge)		3.	ด้านทักษะทางปัญญา	(Cognitive	 

Skills)	 4.	 ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความ

รับผิดชอบ	 (Interpersonal	 Skills	 and	 Responsibility) 

5.	 ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข	 การสื่อสารและการใช้

เทคโนโลยีสารสนเทศ	(Numerical,	Communication	and	

Information	Technology	Skills)	ว่ามีหลักการคิดที่ตรงกับ

การคิดแบบโยนิโสมนสิการใดบ้าง	 จากนิยามเชิงปฏิบัติการ

โยนิโสมนสิการ	10	แบบ

	 3.	 สร้างแบบสอบถามจากผลการวิเคราะห์หลักการคิด

แบบโยนิโสมนสิการ	 (นิยามเชิงปฏิบัติการโยนิโสมนสิการ)

ว่ามีหลักการคิดที่ตรงกับการคิดแบบโยนิโสมนสิการในข้อใด

บ้าง	 เพื่อให้นักศึกษากลุ่มตัวอย่างทั้งหมดตอบแบบสอบถาม

วดัความสามารถในการแก้ไขปัญหาโดยใช้หลกัโยนโิสมนสกิาร

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
	 1.	 แบบสอบถามวัดความสามารถในการแก้ไขปัญหา

โดยใช้หลักโยนิโสมนสิการผู้วิจัยได้พัฒนาแบบสอบถามจาก

เครื่องมือวัดของ	 (สุดารัตน์	 ไชยเลิศ,	 2553,	 น.	 110-119)	

ค�าถามในแบบวัดฉบับนี้เป็นแบบเลือกตอบค�าตอบที่ถูกท่ีสุด

เพียงค�าตอบเดียว	มีค�าถามจ�านวน	32	ข้อ	(ข้อค�าถาม	1	ข้อ	

อาจมีกระบวนการคิดตามหลักโยนิโสมนสิการได้มากกว่า	 1	

แบบ)	 ตรวจสอบคุณภาพข้อค�าถามของแบบสอบถามการวัด

ความสามารถในการแก้ไขปัญหาโดยใช้หลักโยนิโสมนสิการ	

และค�านิยามเชิงปฏิบัติการ	โดยค่าความเที่ยงตรง	(IOC)	มีค่า  

P=	0.22-0.88	ทั้งนี้การเก็บข้อมูลทั่วไป	ประกอบด้วย	คณะ

ที่ศึกษาอยู่	และชั้นปี	 (เป็นลักษณะการใช้สัญลักษณ์แทนและ

เก็บข้อมูลโดยนักวิจัย)

	 เกณฑ์การให้ระดับคะแนนการแก้ไขปัญหาคิดเป็นร้อย

ละ	ค่าเฉลี่ยอยู่ในช่วง	1.00-33.33	หมายถึง	การแก้ไขปัญหา

ต�า่		ค่าเฉลีย่อยูใ่นช่วง	33.34-66.66	หมายถงึ	การแก้ไขปัญหา

ปานกลาง	และค่าเฉลีย่อยู	่ในช่วง	66.67-100.00	หมายถึง	การ

แก้ไขปัญหาดี

การเก็บรวมรวมข้อมูล   

	 ขอหนังสืออนุญาตเข้าเก็บข้อมูลมคอ.2	และมคอ	3	 ใน

วิชาพื้นฐาน/วิชาบังคับและขอความร่วมมือในการด�าเนินการ

เก็บรวบรวมข้อมูลกบักลุม่ตวัอย่าง	ตดิต่อเจ้าหน้าท่ีผูเ้กบ็ข้อมลู	

นัดหมายวันเวลา	และสถานที่ในการเก็บข้อมูล	และจัดเตรียม

แบบสอบถามให้เพียงพอ	 และด�าเนินการเก็บแบบสอบถาม

จากนักศึกษากลุ่มตัวอย่าง	ในชั้นปี	3	และ	4	จ�านวน	450	คน	 

น�าแบบสอบถามจากนักศึกษากลุ่มตัวอย่างทั้งหมด	 มาตรวจ

สอบความสมบูรณ์ของแบบสอบถามก่อน	ที่จะน�ามาวิเคราะห์

ข้อมูลทางสถิติ
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การวิเคราะห์ข้อมูล 

	 วิเคราะห์หาค่าสถิติการแจกแจงความถ่ีและคิดร้อยละ

ของข้อมลูทัว่ไป	และหาค่าความถีแ่ละคดิค่าร้อยละของคะแนน

การคิดแก้ปัญหาของกลุ่มตัวอย่างแล้วประเมินกับค่าเฉล่ียกับ

เกณฑ์

ผลการวิจัยและอภิปรายผลการวิจัย
ตารางที่ 1  สรปุหลกัการคดิแบบโยนโิสมนสกิารในกรอบมาตรฐานคุณวุฒริะดบัอดุมศึกษาแห่งชาติ	สายสังคมศาสตร์และมนษุย์ 

	 ศาสตร์	มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์	ศูนย์รังสิต	(มคอ.3)	ที่ได้รับ	ทั้งหมด	9	คณะ

	 ผลการศึกษาวิเคราะห์หลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการ

ในกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ	 สาย

สังคมศาสตร์และมนุษย์ศาสตร์	 มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์		

ศูนย์รังสิต	 ทั้ง	 9	 คณะ	 ในรายวิชาบังคับท่ีได้รับของแต่ละ

คณะ	พบว่า	 คณะที่มีหลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการครบทั้ง	

10	แบบ	มีจ�านวน	6	คณะ	ได้แก่	คณะสังคมสงเคราะห์ศาสตร์	 

คณะพาณิชย์ศาสตร์และการบัญชี	 คณะสังคมวิทยาและ

มานษุยวทิยา	คณะวารสารศาสตร์	คณะศลิปกรรมศาสตร์	คณะ

ศิลปศาสตร์	 มีหลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการทั้ง	 10	 แบบ		

ทั้งนี้มีคณะเศรษฐศาสตร์	คณะนิติศาสตร์	และคณะรัฐศาสตร์	

มีหลักคิดแบบโยนิโสมนสิการไม่ครบทั้ง	10	แบบ	

คณะ

การคิดแบบโยนิโสมนสิการ	10		แบบ

แบบ	1 แบบ	2 แบบ	3 แบบ	4 แบบ	5 แบบ	6 แบบ	7 แบบ	8 แบบ	9 แบบ	
10

1.	สังคมสงเคราะห์ศาสตร์	
		(15	รายวิชา)

✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓

2.	พาณิชยศาสตร์และ
			การบัญชี	(10	รายวิชา)

✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓

3.	สังคมวิทยาและ	
   มานุษยวิทยา	(6	รายวิชา)

✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓

4.	วารสารศาสตร์
			(13	รายวิชา)

✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓

5.	รัฐศาสตร์	(8	รายวิชา) ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ - -
6.	ศิลปกรรมศาสตร์
		(18	รายวิชา)

✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓

7.	ศิลปศาสตร์
			(21	รายวิชา)

✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓

8.	เศรษฐศาสตร์
			(6	รายวิชา)

✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ - ✓ ✓

9.	นิติศาสตร์	(30	รายวิชา) ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ - ✓
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ตารางที่ 2	 แสดงความถ่ีและร้อยละการตอบข้อค�าถามจากแบบสอบถามวัดความสามารถในการคิดแก้ไขปัญหาแบบ 

	 โยนิโสมนสิการของนักศึกษาระดับปริญญาตรี	 สายสังคมศาสตร์และมนุษย์ศาสตร์	 มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์	 

	 ศูนย์รังสิต	ที่ได้คะแนนเท่ากับหรือมากกว่าร้อยละ	50		

	 ผลการวเิคราะห์ความถีแ่ละร้อยละของข้อค�าถามแบบวดั

ความสามารถในการคิดแก้ไขปัญหาโดยใช้หลกัโยนโิสมนสกิาร

ในภาพรวมและแต่ละคณะของนกัศกึษาระดบัปรญิญาตร	ีสาย

สงัคมศาสตร์และมนษุย์ศาสตร์	มหาวทิยาลยัธรรมศาสตร์	ศนูย์

รังสิต		พบว่า	ค่าร้อยละโดยรวม	อยู่ในระดับปานกลาง	คิดเป็น

ร้อยละ	56.25	ส่วนคณะทีม่คีวามสามารถในการคดิแก้ไขปัญหา

อยู่ในระดับดี	 คือ	 คณะศิลปศาสตร์	 	 คิดเป็นร้อยละ	 81.25	

รองลงมา	 คือคณะวารสารศาสตร์และส่ือสารมวลชน	 คิดเป็น

ร้อยละ	78.13	คณะเศรษฐศาสตร์	คิดเป็นร้อยละ	71.88	และ

คณะทีมี่ความสามารถในการคดิแก้ไขปัญหาอยูใ่นระดบัต�า่	คอื

คณะสังคมวทิยาและมานษุยวทิยา	คิดเป็นร้อยละ	18.75	คณะ

นิติศาสตร์		คิดเป็นร้อยละ	15.63	และคณะที่มีค่าน้อยที่สุดคือ

คณะพาณิชยศาสตร์และการบัญชี		คิดเป็นร้อยละ	9.38

ความสามารถในการคิดแก้ไขปัญหา

แบบโยนิโสมนสิการ

จ�านวนนักศึกษาที่ตอบแบบวัดได้คะแนนรวม

มากกว่าหรือเท่ากับร้อยละ 50

ร้อยละ แปลผล

ในภาพรวม 18 56.25 ระดับปานกลาง

คณะนิติศาสตร์ 5 15.63 ระดับต�่า

คณะพาณิชยศาสตร์และการบัญชี 3 9.38 ระดับต�่า

คณะรัฐศาสตร์ 8 25 ระดับต�่า

คณะเศรษฐศาสตร์ 23 71.88 ระดับดี

คณะสังคมสงเคราะห์ศาสตร์ 19 59.38 ระดับปานกลาง

คณะศิลปศาสตร์ 26 81.25 ระดับดี

คณะวารสารศาสตร์ 25 78.13 ระดับดี

คณะสังคมวิทยาและมานุษยวิทยา 6 18.75 ระดับต�่า

คณะศิลปกรรมศาสตร์ 21 65.63 ระดับปานกลาง
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	 การวิเคราะห์หลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการในกรอบ

มาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติในแต่ละรายวิชา	

(มคอ.3)	 นั้น	 แสดงให้เห็นว่านักศึกษาส่วนใหญ่สามารถคิด

แก้ไขปัญหาได้	และมหีลกัการคดิแบบโยนโิสมนสกิารในกรอบ

มาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติและความสามารถ

ในการคิดแก้ไขปัญหาในแต่ละคณะจะสอดคล้องกัน	 แต่จะมี

บางคณะที่ไม่สอดคล้องกันคือ	 คณะพาณิชยศาสตร์และการ

บัญชี	 และสังคมวิทยาและมานุษยวิทยาท่ีหลักการคิดแบบ 

โยนิโสมนสิการในกรอบมาตรฐานคณุวุฒริะดบัอุดมศกึษาแห่ง

ชาติใน	 (มคอ.3)	 ในแต่ละรายวิชามีครบทั้ง	 10	 แบบ	แต่เมื่อ

นักศึกษาท�าแบบวัดความสามารถในการคิดแก้ไขปัญหากลับ

ไม่สามารถตอบข้อค�าถามในหลกัการคิดแบบโยนโิสมนสกิารใน

แบบที่	7-9	ได้	เมื่อเทียบกับคณะรัฐศาสตร์	และเศรษฐศาสตร์	

ที่ไม่มีบางข้อของหลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการในกรอบ

มาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติใน	 (มคอ.3)	 ใน 

แต่ละรายวิชา	 แต่กลับสามารถตอบข้อค�าถามในหลักการคิด

แบบโยนิโสมนสิการในข้อที่ไม่มีได้		

อภิปรายผล
	 จากการศึกษาข้อมูลส่วนบุคคลของนักศึกษาระดับ

ปริญญาตรี	สายสังคมศาสตร์และมนุษย์ศาสตร์	มหาวิทยาลัย

ธรรมศาสตร์	ศูนย์รังสิต	จ�านวนทั้งหมด	9	คณะ	ทั้งหมด	450		

คน	พบว่า	เป็นเพศชายร้อยละ	37.1	และเพศหญงิร้อยละ	62.9		

คณะทั้งหมด	9	คณะมีจ�านวนนักศึกษาในแต่ละคณะ	คิดเป็น

ร้อยละ	11.1		และชัน้ปีของนกัศกึษาโดยชัน้ปีที	่3		คดิเป็นร้อยละ	 

46	ส่วนชั้นปีที่	4	คิดเป็นร้อยละ	54	

	 ผลการศึกษาวิเคราะห์หลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการ

ในกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ	 สาย

สังคมศาสตร์และมนุษย์ศาสตร์	 มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์		

ศูนย์รังสิต	 ทั้ง	 9	 คณะ	 ในรายวิชาบังคับท่ีได้รับของแต่ละ

คณะ	 พบว่า	 คณะที่มีหลักการคิดแบบโยนิโสมนสิการครบ

ทั้ง	 10	แบบ	มีจ�านวน	6	คณะ	 ได้แก่	 คณะสังคมสงเคราะห์

ศาสตร์	 คณะพาณิชย์ศาสตร์และการบัญชี	 คณะสังคมวิทยา

และมานษุยวทิยา	คณะวารสารศาสตร์	คณะศลิปกรรมศาสตร์

คณะศลิปศาสตร์	มหีลกัการคดิแบบโยนโิสมนสกิารท้ัง	10	แบบ		

ทั้งนี้มี	คณะเศรษฐศาสตร์	คณะนิติศาสตร์และคณะรัฐศาสตร์	

มีหลักคิดแบบโยนิโสมนสิการไม่ครบทั้ง	10	แบบ	

	 ผลการวเิคราะห์ความถีแ่ละร้อยละของข้อค�าถามแบบวดั

ความสามารถในการคดิแก้ไขปัญหาในภาพรวม	และแต่ละคณะ

ของนักศึกษาระดับปริญญาตรี	 สายสังคมศาสตร์และมนุษย์

ศาสตร์	 มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์	 ศูนย์รังสิต	 พบว่า	 ค่าร้อย

ละโดยรวม	อยู่ในระดับปานกลาง	คิดเป็นร้อยละ	56.25	ส่วน

คณะที่มีความสามารถในการคิดแก้ไขปัญหาอยู่ในระดับดี	คือ	

คณะศิลปศาสตร์	 คิดเป็นร้อยละ	81.25	 รองลงมา	คือ	 คณะ

วารสารศาสตร์และสือ่สารมวลชน	คดิเป็นร้อยละ	78.13	คณะ

เศรษฐศาสตร์	คดิเป็นร้อยละ71.88	และคณะทีม่คีวามสามารถ

ในการคิดแก้ไขปัญหาอยู่ในระดับต�่า	 คือคณะสังคมวิทยาและ

มานุษยวิทยา	คิดเป็นร้อยละ	18.75	คณะนิติศาสตร์	คิดเป็น

ร้อยละ	15.63	และคณะทีม่ค่ีาน้อยทีส่ดุคอืคณะพาณชิยศาสตร์

และการบัญชี	 คิดเป็นร้อยละ	 9.38	 คณะรัฐศาสตร์มีหลัก 

โยนิโสมนสิการท้ังหมดครบท้ัง	 10	 แบบ	 แม้จะมีจ�านวนข้อที่

ตอบถูกน้อยและระดับคะแนนการคิดแก้ไขปัญหาอยู่ในระดับ

ต�่าก็ตาม	 แต่ที่น่าสนใจคือคณะรัฐศาสตร์เม่ือดูการวิเคราะห์

หลกัโยนโิสมนสกิารในกรอบมาตรฐานคณุวฒุริะดบัอดุมศกึษา

แห่งชาต	ิ(มคอ.3)	คณะรฐัศาสตร์มหีลักโยนโิสมนสิการทัง้หมด	

8	แบบ	ขาดแบบที่	9	และแบบที่	10	แต่เมื่อนักศึกษาท�าแบบ

วดัความสามารถในการแก้ไขปัญหาโดยใช้หลกัโยนโิสมนสกิาร

กับพบว่า	 ข้อค�าถามที่นักศึกษาท�าได้นั้นกลับมีหลักโยนิโส

มนสิการทั้งหมดครบทั้ง	10	แบบ	นั้นแสดงให้เห็นว่านักศึกษา

สามารถท�าความเข้าใจกับวิธีการคิดแบบอยู่กับปัจจุบัน	 และ

วธิคีดิแบบวภิชัวาท	ทีต้่องมกีารประยกุต์ใช้หรอืการบรูณาการ

ในเน้ือหาการเรียนการสอนและน�ามาแก้ไขปัญหาได้แม้จะได้

ไม่มากก็ตามเพราะดูจากจ�านวนข้อค�าถามที่ตอบถูกยังน้อย 

อยูม่าก	ถ้าเปรยีบเทยีบกบัคณะทีว่เิคราะห์หลกัโยนโิสมนสกิาร

ในกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ	 (มคอ.3)	 

ที่มีหลักโยนิโสมนสิการครบทั้ง	 10	 แบบ	 แต่เมื่อนักศึกษา

ท�าแบบวัดความสามารถในการแก้ไขปัญหาโดยใช้หลัก 

โยนิโสมนสิการกับ	พบว่า	 ข้อค�าถามที่นักศึกษาท�าได้นั้นกลับ

มีหลักโยนิโสมนสิการน้อยกว่าในครั้งแรก	 คือคณะพาณิชย 

ศาสตร์และการบัญชี	 มีหลักโยนิโสมนสิการทั้งหมดจาก	 10	

แบบเหลือ	 7	 แบบ	 คณะสังคมวิทยาฯ	 มีหลักโยนิโสมนสิการ

ทั้งหมดจาก	 10	 แบบ	 เหลือ	 9	 แบบ	 และคณะนิติศาสตร์

มีหลักโยนิโสมนสิการทั้งหมดจาก	 9	 แบบ	 เหลือ	 8	 แบบ	 

ดังข้อมูลที่กล่าวมาแล้วในข้างต้น	นั้นแสดงให้เห็นว่านักศึกษา

ยังไม่สามารถท�าความเข้าใจในรายละเอียดต่าง	 ๆ	 และน�ามา

ปรับใช้ในการแก้ไขปัญหาได้มากพอ	ส่วนคณะสังคมสงเคราะห์
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ศาสตร์และคณะศิลปกรรมศาสตร์มีการวิเคราะห์ผลแบบวัด

ความสามารถในการคิดแก้ไขปัญหาโดยใช้หลกัโยนโิสมนสกิาร

ระดบัคะแนนการคิดแก้ไขปัญหาอยูใ่นระดบัปานกลาง		คดิเป็น

ร้อยละ	(59.38	และ65.63)	ตามล�าดบั	จ�านวนข้อค�าถามทีต่อบ

ถกูเท่ากบัหรือมากกว่าร้อยละ	50	จ�านวน	(19	และ21)	ข้อ	ตาม

ล�าดับ	 ถ้าศึกษาหลักโยนิโสมนสิการในแต่ละข้อค�าถามที่ตอบ

ถกูเท่ากบัหรือมากกว่าร้อยละ	50	พบว่า		มหีลกัโยนโิสมนสกิาร

ครบท้ัง	 10	 แบบ	 ทั้งในการวิเคราะห์หลักโยนิโสมนสิการใน

กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ	 (มคอ.3)	 ก็

มีหลักโยนิโสมนสิการครบทั้ง	10	แบบ	เช่นเดียวกัน	นั้นแสดง

ให้เห็นว่านักศึกษาสามารถน�าสิ่งท่ีได้จากการเรียนมาใช้ใน

การแก้ไขปัญหาได้จึงท�าให้ระดับคะแนนการคิดแก้ไขปัญหา

อยู่ในระดับปานกลาง	นอกจากนี้ยัง	 พบว่า	 คณะศิลปศาสตร์	

คณะเศรษฐศาสตร์	 และคณะวารสารศาสตร์	 ที่สามารถท�า

คะแนนจากการวิเคราะห์ผลแบบวัดความสามารถในการคิด

แก้ไขปัญหาโดยใช้หลักโยนิโสมนสิการระดับคะแนนการคิด

แก้ไขปัญหาอยู่ในระดับดี		คิดเป็นร้อยละ	(81.25	,71.88	และ 

78.13)	 ตามล�าดับ	 จ�านวนข้อค�าถามท่ีตอบถูกเท่ากับหรือ

มากกว่าร้อยละ	50	จ�านวน	(26	,23	และ25)	ข้อ	ตามล�าดับ	

ถ้าศึกษาหลักโยนิโสมนสิการในแต่ละข้อค�าถามที่ตอบถูก

เท่ากับหรือมากกว่าร้อยละ	 50	 พบว่า	 มีหลักโยนิโสมนสิการ

ครบท้ัง	 10	 แบบ	 ทั้งในการวิเคราะห์หลักโยนิโสมนสิการใน

กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ	(มคอ.3)	ก็มี 

หลักโยนิโสมนสิการครบท้ัง	 10	 แบบ	 เช่นเดียวกัน	 น้ันแสดง

ให้เห็นว่านักศึกษาสามารถน�าสิ่งท่ีได้จากการเรียนมาใช้ใน

การแก้ไขปัญหาได้เป็นอย่างดี	 จึงท�าให้ระดับคะแนนการคิด

แก้ไขปัญหาอยู่ในระดับดี	 ซึ่งเป็นการสร้างขบวนการคิดที่

นักศึกษาสามารถน�ามาใช้ได้จริงอย่างชัดเจนสอดคล้องกับ

แนวคิดของ	ทิศนา	แขมมณี	และคณะ	(2544,	น.	87)	กล่าวว่า	 

โยนิโสมนสิการคือ	การคิดเป็น	เป็นความสามารถที่บุคคลรู้จัก

มอง	 รู้จักพิจารณาส่ิงทั้งหลายตามสภาวะ	 โดยวิธีคิดหาเหตุ

ปัจจัยสืบค้นจากต้นเหตุตลอดทางจนถึงผลสุดท้ายที่เกิด	

แยกแยะเรื่องออกให้เห็นตามสภาวะที่เป็นจริง	 คิดตามความ

สัมพันธ์ที่สืบทอดจากเหตุ	 โดยไม่เอาความรู้สึกอุปาทานของ

ตนเองเข้าไปจบั	หรอืเคลอืบคลมุบคุคลนัน้จะสามารถแก้ปัญหา

ต่าง	ๆ	ได้อย่างเหมาะสมด้วยวิธีการแห่งปัญญา

ข้อเสนอแนะ
	 1.	 การด�าเนินโครงการวิจัยต้องอาศัยรายละเอียดวิชา

บงัคบั/วิชาแกนในกรอบมาตรฐานคณุวฒุริะดบัอดุมศกึษาแห่ง

ชาติ	ของแต่ละหลักสูตร	ทั้งนี้ข้อมูลที่ได้ในบางคณะฯ	ไม่ครบ

ถ้วน			จงึท�าให้ผลการวเิคราะห์เป็นไปตามข้อเทจ็ทีเ่กดิขึน้ตาม

เอกสารที่ได้มา							

	 2.	 แบบสอบถามที่สร้างขึ้นน้ียังมีความสมบูรณ์ไม่มาก

พอทีจ่ะน�าไปใช้กบังานวจัิยอืน่	เพราะมคีวามเฉพาะเก่ียวกบัสิง่

ทีต้่องการศกึษาและกลุม่ตวัอย่าง	(นยิามเชงิปฏบิตักิาร)	ระดบั

ปริญญาตรี	ควรมีการศึกษาจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ในระดับต่าง	 ๆ	 เพื่อสร้างนิยามเชิงปฏิบัติการ	 จากความรู้ที่มี

ในการเรียนการสอน	กับการน�ามาแก้ปัญหาที่เป็นการน�าหลัก

ความรู้มาประยุกต์ใช้จริง
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หลักเกณฑ์การจัดท�าต้นฉบับเพื่อลงตีพิมพ์ในวารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ
	 การจัดพิมพ์วารสารศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณเพื่อเป็นสื่อกลางการเผยแพร่ผลงานวิจัย	บทความวิชาการ	พัฒนา

ทางสหสาขาวชิา	เช่น	ศกึษาศาสตร์	สงัคมศาสตร์	และมนษุยศาสตร์	เป็นการบรูณาการนโยบายทางการศกึษา	การเรยีนการสอน

และบริการวิชาการแก่ชุมชน	 เป็นต้น	 วารสารฯ	 รับตีพิมพ์บทความวิจัย	 และบทความวิชาการ	 โดยที่บทความดังกล่าวจะต้อง 

ไม่เคยเสนอ	 หรือก�าลังเสนอตีพิมพ์ในวารสารวิชาการใดมาก่อน	 ผลงานที่ได้รับการพิจารณาตีพิมพ์ในวารสารอาจถูกดัดแปลง

แก้ไขรูปแบบและส�านวนตามท่ีเห็นสมควร	 ผู้ประสงค์จะน�าข้อความใด	 ๆ	 ไปพิมพ์เผยแพร่ต่อไป	 ต้องได้รับอนุญาตจากผู้เขียน

ตามกฎหมายลิขสิทธิ์	

การพิจารณาต้นฉบับ 
	 บทความทีต่พีมิพ์จะต้องได้รบัความเหน็ชอบจากกองบรรณาธกิาร	และผ่านการกลัน่กรองจากผูท้รงคณุวฒุ	ิ(Peer	Review)	

จากภายใน	และภายนอกมหาวิทยาลัยในสาขาที่เกี่ยวข้อง	อย่างน้อย	2	ท่าน/บทความ	กรณีที่ต้องปรับปรุงแก้ไข	จะส่งกลับไป

ยังผู้เขียนเพื่อด�าเนินการต่อไป	

การส่งบทความเพื่อตีพิมพ์ 
บทความที่ส่งตีพิมพ์ควรมีรายละเอียดดังนี้	

	 1.	 ชื่อเรื่อง	:	กระชับ	ชัดเจน	ครอบคลุมเนื้อหาส�าคัญ	(ภาษาไทย	และภาษาอังกฤษ)	

	 2.	 ชื่อผู้เขียน	:	ระบุชื่อ	นามสกุล	วุฒิการศึกษาขั้นสูงสุด	ต�าแหน่งทางวิชาการ	(ถ้ามี)	และหน่วยงานที่	สังกัดของผู้เขียน

ครบทุกคน	สถานที่ท�างาน	หรือที่อยู่	และเบอร์โทรศัพท์	ที่สามารถติดต่อได้	(ภาษาไทย	และภาษาอังกฤษ)	

	 3.	 ผู้สนใจเสนอบทความต้องส่งต้นฉบับสามารถส่งได้	 3	 ช่องทาง	 ได้แก่	 ทางเว็ปไซต์	 www.edu.tsu.ac.th	 ทางอีเมล	์ 

Journal.edu.tsu@hotmail.com	 และทางระบบ	 ThaiJo	 การจัดพิมพ์ต้นฉบับใช้ขนาดกระดาษ	 A4	 พิมพ์ด้วยอักษร	 

TH	SarabunPSK	ขนาดอักษร	16	pt.	ความยาวของต้นฉบับรวมทั้งตาราง	แผนภูมิ	และเอกสารอ้างอิงไม่เกิน	15	หน้ากระดาษ	

ต้นฉบับของท่านจะถกูส่งไปให้ผู้ทรงคุณวฒุิ	ในสาขานัน้	ๆ 	พิจารณาอย่างน้อย	2	ท่าน	ผู้เขียนจะได้รับวารสารฉบับที่ลงพิมพ์เรื่อง

ของผู้เขียน	จ�านวน	2	เล่ม	ถ้าบทความนั้นได้รับพิมพ์

	 4.	 ต้องเป็นบทความที่ไม่เคยตีพิมพ์	หรือก�าลังเสนอตีพิมพ์ในวารสารวิชาการใดมาก่อน	

	 5.	 กองบรรณาธิการขอใช้สิทธิในการน�าบทความท่ีตีพิมพ์ในวารสารศึกษาศาสตร์	 มหาวิทยาลัยทักษิณ	 และเผยแพร่ลง

เว็บไซต์คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยทักษิณออนไลน์	

รูปแบบการเขียนบทความในวารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ
	 1.	 ชื่อเรื่อง	:	กระชับ	ชัดเจน	ครอบคลุมเนื้อหาส�าคัญ	(ทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ)	

	 2.	 ชื่อผู้ท�าวิจัย	:	ระบุชื่อ	นามสกุล	(ทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ)	

	 3.	 ชื่อที่ปรึกษา	:	ระบุชื่อ	นามสกุล	(ทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ)	วุฒิการศึกษาขั้นสูงสุด	ต�าแหน่งทางวิชาการ	(ถ้ามี)	

หน่วยงานที่สังกัด	และที่อยู่	ของผู้เขียนครบทุกคน	(ทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ)	

	 4.	 บทคัดย่อ	:	(ภาษาไทย)	บทคัดย่อต้องมีทั้งภาษาไทย	และภาษาอังกฤษ	เนื้อหาในบทคัดย่อควรระบุ	วัตถุประสงค์โดย

ย่อ	ผลการวิจัยและบทสรุปโดยย่อ	(ไม่เกิน	250	ค�า)	

	 5.	 ค�าส�าคัญ	:	(ภาษาไทย)	

	 6.	 บทคัดย่อ	:	(ภาษาอังกฤษ)	(ไม่เกิน	250	ค�า)	

หลักเกณฑ์การจัดท�ต้นฉบับ
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	 	 -	วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล	

	 	 -	เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย	(ระบุคุณภาพของข้อมูล)	

	 	 -	การวิเคราะห์ข้อมูล	

	 13.		สรุปผลการวิจัย	:	เขียนบรรยาย	หรือสรุปเป็นข้อ	ๆ	โดยย่อ	ถึงผลงานที่ส�าคัญ	และต้องการเน้น	

	 14.		อภิปรายผล	

	 15.		ข้อเสนอแนะ	

	 16.		บรรณานุกรม	:	การอ้างอิงในบทความให้ผู้เขียนใช้ระบบ	APA	6th	edition	การเขียนเอกสารอ้างอิงของบทความวิจัย	

และบทความทางวิชาการ	ทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ

		 	 1.	 กรณีที่อ้างอิงจากวารสารให้เขียน	:	ชื่อผู้เขียนบทความ.	(ปีที่พิมพ์).	ชื่อบทความ.	ชื่อวารสาร,	ปีที่	(ฉบับที่),	เลข

หน้าที่ปรากฏ.

		 	 2.	 กรณีอ้างอิงจากหนังสือให้เขียน	:	ชื่อผู้แต่ง.	(ปีที่พิมพ์).	ชื่อหนังสือ.	(พิมพ์ครั้งที่).	สถานที่พิมพ์	:	ชื่อส�านักพิมพ์.		

		 	 3.	 กรณีวิทยานิพนธ์ให้เขียน	:	ชื่อผู้เขียนวิทยานิพนธ์.	(ปีที่พิมพ์).	ชื่อวิทยานิพนธ์.	(วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต	

หรือวิทยานิพนธ์ปริญญาดุษฎีบัณฑิต,	ชื่อมหาวิทยาลัยหรือสถาบันการศึกษา).

	 	 4.	 กรณีพิมพ์อ้างอิงสารสนเทศอิเล็กทรอนิกส์ประเภทอื่น	 ๆ	 :	 ชื่อผู้เขียนบทความ.	 (ปีพิมพ์).	 ชื่อบทความ	 [ข้อมูล

อิเล็กทรอนิกส์].	ชื่อวารสารหรือชื่อหนังสือ,	ปีที่	(ฉบับที่),	เลขหน้าที่.	URL	ของบทความ

** ค่าใช้จ่ายในการตีพิมพ์วารสารศึกษาศาสตร์ 
		 1.	 กรณผีูน้พินธ์เป็นคณาจารย์และบคุลากร	คณะศกึษาศาสตร์	มหาวทิยาลยัทกัษณิ	จะได้รบัการยกเว้นค่าพจิารณาบทความ

		 2.	 กรณผีูน้พินธ์เป็นบคุคลากร/นสิติ/นกัศกึษา	มหาวทิยาลยัในเครอืเทางาม	(มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ,	มหาวทิยาลยั

บูรพา,	มหาวิทยาลัยนเรศวร,	มหาวิทยาลัยมหาสารคาม,	มหาวิทยาลัยพะเยา)	จ่ายค่าพิจารณาบทความในอัตรา	1,500	บาท/1	

บทความ

		 3.	 กรณีผู้นิพนธ์เป็นบุคคลทั่วไป	จ่ายค่าพิจารณาบทความในอัตรา	2,000	บาท/1	บทความ

หมายเหตุ	ในกรณีที่เป็นนิสิต/นักศึกษา	ให้แนบแบบฟอร์มส่งบทความวิจัยบัณฑิตศึกษาระดับปริญญาโท	ปริญญาเอก	ด้วย	
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	 การวจัิยโมเดลการวดัผลกระทบการประเมนิคุณภาพภายนอกรอบสามของสถาบนัผลิตคร	ูมี
วตัถปุระสงค์เพือ่	พฒันาโมเดลการวดัผลกระทบการประเมินคณุภาพภายนอกรอบสามของสถาบนั
ผลติคร.ู...............................................................................................................................................
.........................................................................................................................................................
.........................................................................................................................................................

ค�าส�าคัญ:	โมเดลการวัด,	ผลกระทบ,	การประเมินคุณภาพภายนอก

Abstract
	 This	 research	 aimed	 to	 develop	 the	 impact	measurement	model	 of	 third	
round	 from	 external	 quality	 assessment	 of	 teacher	 profession	 institutes 
...........................................................................................................................................................
..........................................................................................................................................................
...........................................................................................................................................................

Keywords:	measurement	model,	impact	external,	external	quality	assessment
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รศ.ดร.นิรมล		ศตวุฒิ	 มหาวิทยาลัยรามค�าแหง

รศ.ดร.ประชุม		รอดประเสริฐ	 อาจารย์เกษียณ		มหาวิทยาลัยบูรพา

รศ.ดร.วัน		เดชพิชัย	 มหาวิทยาลัยหาดใหญ่

ผศ.ดร.สิงหา		ประสิทธิพงศ์	 มหาวิทยาลัยทักษิณ

ผศ.ดร.สมภพ		อินทสุวรรณ	 มหาวิทยาลัยทักษิณ

ผศ.ดร.สุทธิกัญจน์		ทิพยเกสร	 มหาวิทยาลัยเชียงใหม่

ผศ.ดร.เรวดี		กระโหมวงศ์	 มหาวิทยาลัยทักษิณ

ผศ.ดร.ณรงค์		กาญจนะ	 มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา

ผศ.ดร.ฐิรชญา		มณีเนตร	 มหาวิทยาลัยขอนแก่น

ผศ.ดร.ภัทรพงษ์		เกริกสกุล	 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

ผศ.ดร.จรัส		อติวิทยาภรณ์	 มหาวิทยาลัยหาดใหญ่

ผศ.ดร.รัชชุกาญจน์		ทองถาวร	 มหาวิทยาลัยเชียงใหม่

ผศ.ดร.ฉัตรวรัญช์		องคสิงห	 มหาวิทยาลัยรังสิต

ผศ.ดร.สมจิตร		อุดม	 อาจารย์เกษียณ		มหาวิทยาลัยทักษิณ

รายชื่อผู้ทรงคุณวุฒิ
พิจารณาบทความวารสารศึกษาศาสตร์ ปีที่ 18 ฉบับที่ 2

JOURNAL OF

THAKSIN UNIVERSITY

EDUCATION



JOURNAL OF

THAKSIN UNIVERSITY

EDUCATION



Publisher
	 Faculty	of	Education,	Thaksin	University	
	 Muang	Songkhla,	Songkhla	Province		
	 90000		Thailand			
	 Tel.	074-317681		Fax.	074-317681		
 http://www.edu.tsu.ac.th/edujournal/

Objective
	 1.	 To	 broadly	 publicize	 academic	 work	 on	 
	 education	 and	 interdisciplinary	 education	 for	 
	 academic	society	and	public.
	 2.	 To	 exchange	 knowledge,	 ideas,	 theories,	 of	 
	 education	and	interdisciplinary	education.
	 3.	 To	 enhance	 scholars	 of	 education	 and	 
	 interdisciplinary	education	to	create	useful	academic	 
	 works	for	society.

Consulting Editor  
 Dean	of	Faculty	of	Education	 Thaksin	University
	 Vice	Dean	for	Research	and		 Thaksin	University
	 Academic	Services	
	 Assistant	Dean	for	Planning	and	
	 International	Affairs	 	 Thaksin	University

Editoral  Board
Professor	Dr.Paitoon		Seelarat	 Dhurakij	Pundit	University
Professor	Dr.Pruet		Siribanpitak	 Chulalongkron	University
Professor	Dr.Sirichai		Kanjanawasee	 Chulalongkron	University
Associate	Professor	Dr.	Narin	Sungrugsa	 Silpakorn	University
Associate	Professor		 Fatoni	University
Dr.Moohammadsakee		Jeaha	
Associate	Professor	Dr.	Niran	Chullasap	 Hatyai	University
Associate	Professor		Auijit	Pattanajak	 Khon	Kuen	University
Assitant	Professor	Dr.Somchit	Udom	 Retired	Officer	Thaksin	
	 	 University

Assitant	Professor	Dr.Danulada	Jamjuree	 Srinakharinwirot	University
Assistant	Professor	Dr.Sitichai	Wichaidit	 Thammasat	University
Assistant	Professor	Dr.Phatsirabet			 Thaksin	University
Wetwiriyasakun	
Dr.Warintorn	Benjasri	 Thaksin	University
Dr.Suthasinee		Boonyaphitak	 Thaksin	University
Dr.Matee	Di-sawat	 Thaksin	University
Dr.	Natthanan	Thongmark	 Thaksin	University

Editor  
	 Assitant	Professor	Dr.Montana		Pipatpen
			 Thaksin	University

Assistant Editor  
	 Dr.Sirirat	Sinprajakpol	 											 Thaksin	University

Managing  
	 Mrs.Punyapa		Nitipichat		 Thaksin		University
	 Miss.	Pamika		Sangkhorn	 Thaksin		University
	 Mrs.	Marisa		Panngam		 Thaksin		University
	 Mr.	Thanakrit		Phaephon	 Thaksin		University

Publication
	 Two	 regular	 issues	 annually	 	 (No.1	 January-June,	
No.2	 July-December)	 and	 a	 special	 issue	 according	 to	
important	occasion.

Printing  House: 
	 Neopoint	(1995)	Co.,	Ltd.	
	 1/59,	Rat	Uthit	Rd.,	Hatyai,	Songkhla,	90110	Thailand 
	 Tel.:	074-253229,	074-253339	086-4809007,	
	 086-4809447	
	 E-mail:	neopoint9@gmail.com			
	 ID	Line:	neopoint

●	Journal	of	Education	and	submitted		Education		Articles.
●	All	articles	submitted	for	publication	will	be	verified	by	a	group	of	distinguished	reviewers.
● The	Faculty	of	Education	and	the	editorial	board	claim	no	responsibility	for	the	contents	
				or	reviews	by	expressed	the	others	of	individual	articles.
● Copying	is	allowed	freely,	provided	acknowledgement	is	made	thereof.

Journal of Education : Thaksin University 

ISSN 15139514 Vol. 18 No. 2 July-December 2018



คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ
อ�ำเภอเมือง จังหวัดสงขลำ 90000

โทรศัพท์ 074-317681 โทรสำร 074-317681

วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ
 ปีที่ 18 ฉบับที่ 2 เดือน กรกฎำคม-ธันวำคม 2561 ISSN 00000000

Journal of

www.edu.tsu.ac.th

Education
T H A K S I N  U N I V E R S I T Y




